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Resumo

O texto se prop0e a interpretar o trabalho docente na perspectiva tragica nietzschiana. O “ser”
professor é caracterizado como o devir tragico onde se manifestam os impulsos dionisiacos e
apolineos como forma de expressdo da vontade de poténcia. Essa perspectiva se opde ao
pessimismo e ao niilismo que podem ser identificados no comportamento de alguns
professores em muitas instituicGes educativas. A experiéncia estética tragica e a metamorfose
do espirito sdo apontadas como um caminho capaz de qualificar e ampliar o potencial de vida
e de trabalho mesmo diante das condi¢des adversas em que se encontram os educadores.

Palavras-chave: trabalho docente, filosofia da educacéao, vontade de poder, devir tragico.

Abstract

The text proposes to interpret the teaching in Nietzschean tragic perspective. The "being"
teacher is characterized as the tragic becoming manifest where the Apollonian and Dionysian
impulses as an expression of the will to power. This perspective is opposed to pessimism and
nihilism that can be identified in the behavior of some teachers in many educational
institutions. Aesthetic experience and the tragic metamorphosis of the spirit are seen as a path
able to qualify and expand the potential of life and work in the face of adverse conditions in
which they are educators.
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INTRODUCAO
O tema da tragedia relacionada a educacéo escolar e principalmente em relacdo ao
trabalho docente ainda € pouco explorado no Brasil. Neste texto faremos algumas incursées
sobre fundamentos filoséficos da educacdo a partir do pensamento de Friedrich Nietzsche
interpretando o trabalho dos professores e as experiéncias curriculares produzidas nas escolas

na perspectiva do devir tragico.

Tal qual o filésofo alemdo concebeu a natureza e a existéncia humana como devir
tragico faremos, num primeiro momento, uma problematizacdo de certos comportamentos
assumidos por alguns trabalhadores da educacao brasileira diante das perversas condi¢des de
trabalho vividas e, em um segundo momento pensaremos uma perspectiva diferente, uma
perspectiva estética para o labor educativo e experiéncias curriculares produzidas pelos
professores nas escolas da Educacgéo Basica.

Acreditar no devir, ou seja, nas potencialidades de inovacdo, criacdo e de
transvaloragdo do trabalho docente e das experiéncias curriculares a partir da experiéncia
tragica podera abrir uma nova perspectiva para interpretar e atuar na realidade educacional
marcada por caracteristicas como crueldade, beleza, sofrimento, jabilo, dor, alegria, temor,

alegria, incerteza, amor fati*, tristeza e gratidao.

A justificativa para o tratamento do tema nesta perspectiva deve-se a percepcao de um
sentimento de resignacdo e de descrenca observados no discurso/pensamento e no
comportamento de muitos educadores, que por varias razdes, na sua grande maioria
plenamente justificaveis, que diante da crueldade, do sofrimento, do pavor e da violéncia
material e psicologica a que estdo submetidos ndo conseguem exercer com a dignidade
merecida a sua profissdo. Consequentemente ndo produzem, ndo criam experiéncias
curriculares que Ihes traga alegria e conforto e nem conseguem promover as potencialidades
criadoras e o desenvolvimento da prépria genialidade e nem promover a genialidade dos

alunos com os quais trabalham.

! Amor fati — Fatum é uma palavra latina utilizada por Nietzsche para referir-se ao préprio destino. Amar a vida a
vida como ela é, ainda que com sofrimentos. Nao significa amar o sofrimento, mas a vida que ndo existe sem
sofrimentos.
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Os problemas da educacéo escolar brasileira ha muito sdo conhecidos e vao desde 0s
vergonhosos salérios pagos pelo Estado (motivadores de longas paralisacbes quase nunca
reconhecidas e respaldadas pela sociedade brasileira), falta de planos de carreiras motivadores
para os trabalhadores da educacao, falta de suporte material e pedagdgico, a falta de prestigio
e reconhecimento social do professor, formacdo universitaria deficitaria e quase sempre
marcada pela racionalidade técnica e utilitarista numa perspectiva servical do Estado e do
mercado. Longas jornadas de trabalho, classes superlotadas, diferentes formas de violéncia
sofrida pelos professores e alunos nos estabelecimentos de ensino, controle externo do
trabalho docente realizado através da padronizacdo curricular e dos sistemas de avaliacGes
externas sdo alguns dos problemas e das forgcas negativas que atuam sobre o professor
causando o sentimento de resignacdo, comiseracdo, desanimo, tristeza e que muitas vezes
levam ao desencanto pela profissdo. Todos aqueles que tiveram e que estdo tendo a
experiéncia de trabalhar na Educacdo Basica poderdo concluir comigo que estamos diante de

uma condicéo, diante de um estado tragico da educacdo escolar.

N&o havera saidas? Devemos nos conformar com tal situacdo? Nada poderemos fazer
diante dessa realidade e dessas forgas que nos oprimem e nos embrutecem? Se algo pode ser
feito, se existe alguma potencialidade inovadora, se existe alguma possibilidade de criagédo
alegre a quem pertence essa for¢a? Devemos esperar por uma entidade externa salvadora, que
venha nos redimir tais como: o Estado, 0 mercado ou quem sabe uma divindade vira nos tirar

deste lugar?

Diante desse quadro anteriormente descrito acreditamos ser relevante discutirmos uma
nova perspectiva, um novo olhar capaz de lancar luz e também provocar inquietagdes a todos
0s sujeitos envolvidos com o fazer educacional. Se o que define, se a esséncia que caracteriza
a profissédo docente é a sabedoria e a intelectualidade - ndo entendidas como sindnimo de
racionalidade ou erudicdo, mas de sabedoria inventiva - devemos supor que € a partir dessa

capacidade criadora, do pensar inovador e transgressor que podera nascer o novo.

A acdo do Estado, do mercado, as adversidades advindas da sociedade do espetaculo?
e dos apelos sensacionalistas veiculados na midia e que incidem sobre o trabalho e o curriculo

escolar sdo forcas poderosas, os chamados ‘sistemas”- educacional, social, as politicas

2 Maiores esclarecimentos podem ser encontrados na obra Sociedade do espetaculo - Guy Debord.
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publicas, a “entidade chamada mercado” - uma espécie de divindade onipresente e onipotente
interferem nos projetos educativos e no modo de trabalho docente como forgas controladoras
e que também produzem o pavor, 0 sentimento de impoténcia, o sofrimento e a angustia. Até
guando nos resignaremos? Até quando deixaremos transparecer nossa fragueza e nosso
pessimismo? Até quando suportaremos essa carga pesada como uma espécie de “camelo” que
suporta todo o peso de uma moral ou racionalidade técnica (sindbnimo de condicionamento ou

programacdo) como descrito por Nietzsche no Assim falava Zaratustra?

Além de procedermos com algumas criticas aos fundamentos que sustentam as
préaticas educativas da situacdo vigente faremos algumas especula¢Ges que nos permitirdo
pensar o fazer pedagogico tendo como principal referéncia a concepcdo de tragédia do

filosofo alemao Friedrich Nietzsche.

Ao recorrermos a concepcao de tragédia de Nietzsche serd possivel pensar a educacao
escolar a partir de um outro olhar: a perspectiva estética. Essa perspectiva tem permanecido
suplantada pela racionalidade técnica tipica da modernidade capitalista. O cartesianismo no
século XV1I e posteriormente o positivismo no século X1X contribuiram para a formatacdo de
um paradigma cientifico racionalista, linear e experimental imaginando um controle absoluto
das ciéncias sobre os fendbmenos, sobre as pessoas e sobre a sociedade e, desta forma, a 0
sujeito racional passou a ter primazia sobre o objeto de investigacdo e sobre a realidade com a

qual se relaciona.

Quando aplicada a educacgdo escolar e mesmo a gestdo dos sistemas educacionais o
pressuposto da racionalidade técnica é que todos 0s processos educativos poderdo ser guiados
por algumas verdades, principios e por orientacfes infaliveis geradas por especialistas ou
técnicos capazes de pensar, decidir e prescrever os receituarios que deverdo ser seguidos por
todas as escolas e educadores. Tudo precisa se planejado, previsto, padronizado, avaliado,
controlado. Esses processos e mecanismos de controle ou de gestdo dos sistemas educativos
costumeiramente estdo presentes nas reformas educacionais, nas politicas de qualidade e de

modernizacdo dos sistemas publicos e privados da educacao nacional.

A reflexdo que propomos é a de pensarmos em outros fundamentos para os projetos e
processos educativos que contemplem a perspectiva da estética. Orientados pelo pensamento
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de Nietzsche poderiamos adotar uma concepcdo de educacdo que leve em conta em primeiro
plano os imperativos/valores da vida, da criacdo, da arte, de uma formagéo para a vitalidade,
de uma Paidéia vital num processo permanente de devir tragico, € que no seu conjunto
resultariam no reconhecimento e admiracdo dos mestres e alunos pela sua genialidade e

criacdo estetica.

1. ACONCEPCAO DE TRAGEDIA EM NIETZSCHE

Nesta secdo trataremos da concepc¢do de tragedia como forma de compreensao estética
da natureza e da vida. Toda natureza e toda existéncia é pensada como aparéncia resultante
dos principios ou impulsos apolineo e dionisiaco que desencadeiam outras pulsdes ou forcas
gue agem ou reagem constituindo as aparéncias num processo de permanente devir.

O ponto de partida a ser percorrido € a visdo cosmologica nietzscheana onde as forcas
apolineas manifestam-se em forma de aparéncia e de constitui¢cdo do belo, isto é das formas
belas. Por sua vez, as forcas ou pulsdes dionisiacas manifestam-se através da danca, da
embriaguez, da transgressdo da ordem instituida, do jubilo e da alegria e desta maneira

produzem o sublime.

E da compreensdo da vida cosmica que devemos partir, para a compreensio da vida
humana. Por um lado, a existéncia humana é o lugar onde o Ser primordial se manifesta como

consciéncia de si, ou, dito em termos estéticos,

. mas devemos, por nés mesmos, aceitar que nds ja somos, para O
verdadeiro criador desse mundo, imagens e projecOes artisticas, e que a
nossa suprema dignidade temo-la no nosso significado de obras de arte —
pois s6 como fenbmeno estético podem a existéncia e 0 mundo justificar-se
eternamente (2006, p.47).

A compreensdo da vida como processo estético leva-nos a crenca de que a arte € o
carater fundamental do ente e o valor da existéncia consiste na capacidade para, atraves da
arte, imprimir na vida a marca da eternidade. A suprema avaliacdo da existéncia individual
reside, segundo as proprias palavras de Nietzsche, no fato de o Uno primordial ter
necessidade dela para atingir o fim Ultimo do seu prazer, de tal modo que a desapari¢éo sera
tdo digna e veneravel como o nascimento, e 0 que nasceu deve resolver na desaparicdo a

tarefa que lhe incumbe enquanto individualidade.

E bom esclarecer que na primeira fase da filosofia de Nietzsche, quando escreveu O

Nascimento da tragédia, ele ainda sofria influéncias da metafisica, e que na sua terceira fase,
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quando entdo escrevera O assim falava Zaratustra o fildsofo j4 era um anti-metafisico.
Portanto, quando nos referimos ao Uno Primordial neste texto o fazemos com a compreenséo

da existéncia como manifestacdo da prépria natureza.

A perspectiva tragica da vida consiste na aceitagdo que a existéncia ndo é mais do que
a sucessao ininterrupta de momentos passados, uma coisa que vive de negar-se a si mesma, de
destruir-se a si mesma, de contradizer-se perpetuamente; aceitar que, no devir, 0 homem tem a

obrigacdo de assumir um destino com o qual esta comprometido.

Nietzsche € um critico da tragédia grega ndo a interpretando como catarse (como
fizera Aristételes), por sua vez a compreende como tonico, processo de fortalecimento e de
possibilidade da vida, mesmo diante da mais cruel e injustificada realidade de sofrimento vale
a pena viver, a vida vale por si mesma. Ou seja, a vida adquire sentido em si mesmo a medida
que o vir a ser, o permanente processo de disposicao de forcas para realizar o novo, o inédito
se coloca como o Unico sentido da vida. Segundo Nietzsche ndo existe sentido extra-vida ou
um além-vida para o qual atribuimos o sentido de nossa existéncia. Para ele é preciso
aprender a conviver com o niilismo (niilismo ativo), pois a vida ndo precisa de nenhum

sentido: ela se basta.

Dessa forma, somos n6s mesmos que atribuimos valor e sentido a vida. Um sentido
que nunca esta no além-vida ou numa dimensdo metafisica. Ela vale por si e em si mesma
com todas as forgas positivas e negativas que ela nos apresenta. Essa compreensdo da
existéncia mais proxima a natureza e como um jogo de forcas que atuam sobre a nossa vida
pode nos impulsionar para a perspectiva estética da existéncia onde a criacao, a superacao, a
experiéncia e a atribuicdo de valores ao que fazemos e ao como vivemos se da a partir de nos
mesmos. Diante disso se torna significativo a compreensdo da vida como devir tréagico,

conforme pensou Nietzsche.

Por detras da aparéncia, "o turbilhdo dos fendmenos, continua fluindo a vida eterna”
(2006, p.108), a eternidade da vida persiste a despeito de todas as destruicdes. S6 que a vida
original ndo é espirito nem razdo, € vontade e instinto. Os instintos vitais sdo eternos e as

aparéncias perecem. A vontade é, portanto, universal.
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Em resumo, o devir-ser® é vida e esta é vontade presentificada. Vontade eterna, ainda
ndo vontade de poténcia, mas tdo s6 vontade de viver marcada pelo prazer e pela dor. Apolo e
Dionisio sdo os poderes basicos da realidade da vida que se caracteriza pelo nascimento e
morte, pela criacdo e destruicdo; por isso podemos dizer que o tragico é elevado a principio

cosmico.

Estudando a cosmologia grega, Nietzsche identificou a presenca de duas forcas divinas
ou dois principios cosmicos ordenadores da realidade que eram reconhecidos como duas

divindades para os gregos: Apolo e Dionisio.

O apolineo €é o principio de individuacdo, um processo de criacdo do individuo, que se
realiza como uma experiéncia da medida e da consciéncia de si. E se esse processo recebe o
nome de apolineo é porque para o filésofo Apolo é o deus da beleza, ele é a divindade do
conhece-te a ti mesmo, do nada em demasia. E, portanto, o principio de individuagdo. Ainda a
esse Deus, sdo atribuidas as propriedades do brilho e da aparéncia. Ele é o deus brilhante,
resplandecente, solar. O mundo apolineo concebido como brilhante significa também a
criacdo de uma espécie de protecdo pela aparéncia, ou seja, a bela aparéncia apolinea é um
tipo especifico de protecdo contra 0 sombrio, o tenebroso da vida. A bela aparéncia apolinea é
uma ocultacdo. A forca apolinea se traduz em aparéncias artisticas que tornam a vida
desejavel, encobrindo o sofrimento pela criacdo de uma ilusdo. O individuo como criacédo
luminosa e aparente é o modo apolineo de triunfar sobre o sofrimento através da ocultagdo de

seus tracos.

A compreensdo do espirito dionisiaco é exemplificada no culto das bacantes, uma
tradicdo festiva que veio da Asia e invadiu a Grécia. Nesta festa, cortejos orgiasticos de
mulheres, numa espécie de transe coletivo, dancando, cantando e tocando tamborins, nas
montanhas e a noite homenageavam Dionisio. As bacantes representavam o abandono dos
preceitos apolineos da medida e da consciéncia de si, era uma experiéncia de reconciliacdo
das pessoas umas com as outras € com a natureza, uma harmonia universal e um sentimento
mistico de unidade. A experiéncia dionisiaca € a possibilidade de escapar da divisdo, da
individualidade, e se fundir ao uno, ao ser; é a possibilidade de integracdo da parte a
totalidade.

% O devir-ser para Deleuze é diagnosticar em cada presente que passa as possibilidades de ser com o sentido que
Nietzsche atribuia ao filésofo, considerando-o como médico, "médico da civilizagdo" ou inventor de novos
modos de existéncia imanentes.
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Em vez da consciéncia de si, medida, delimitacdo, tranquilidade e serenidade apolinea
a experiéncia dionisiaca € sinbnimo de desmedida, entusiasmo, loucura mistica, embriaguez e
éxtase num processo de abolicdo da subjetividade e de integracdo do individuo ao Uno

primordial, ou seja, o individuo desintegra-se na pulsacdo da propria natureza.

O nascimento da tragédia grega se d& pela alianca entre o dionisiaco e o apolineo
como dois principios metafisicos, a reconciliacdo entre as duas pulsdes estéticas da natureza.
Decorre dai um dos pontos mais importantes da relacdo entre o culto dionisiaco e a arte
tragica, ou a hipdtese de que a tragédia nasce do coro que prestava homenagens a Dionisio. O
poeta tragico, o qual para Nietzsche é ao mesmo tempo um pensador religioso que aproveitou
0 coro dionisiaco que entoa todos 0s seus cantos em homenagem ao seu deus, e a partir dele

desenvolveu a tragédia,

(...) a cena, junto com a acdo, eram pensadas no fundo e originariamente
apenas como Visdo, que a unica ‘realidade’ ¢ ai precisamente o coro, o qual
gera a partir de si mesmo a visdo e fala dela com todo o simbolismo da
danca, da musica e da palavra. Esse coro contempla em sua visdo 0 seu
senhor e mestre Dioniso e € por isso eternamente 0 coro servente: ele vé
como este, o deus, padece e se glorifica, e por isto ele proprio ndo atua.
Nessa posi¢do de absoluto servimento em face do deus, o0 coro é pois,
literalmente, a mais alta expressdo da natureza e profere, como esta, em seu
entusiasmo, sentencas de oraculo e de sabedoria; como compadecente ele é
ao mesmo tempo o sabio que, do coracdo do mundo, enuncia a verdade
(Nietzsche, 2006, p. 61).

Os antigos gregos, conforme interpretou Nietzsche, compreendiam a cena e 0
desenrolar da ag&o tragica ndo como algo existente em si, mas como vis&o do coro tragico. E
0 coro tragico quem produziria, em imagens apolineas, todo o desenrolar da cena. A Unica
realidade em si é o coro tragico, e toda acdo tragica é apenas visdo do coro tragico para
mostrar que os individuos, e entre eles os herois, nada séo individualmente diante do vir-a-ser
do mundo, mas que apesar do destino tragico ao qual estdo submetidos, a vida sempre renasce

a partir da destruicéo.

A arte tragica torna-se possivel pela musica. A origem da tragédia é a possessao
causada pela musica. Nietzsche pensa a musica como arte essencialmente dionisiaca e
inspirado em Schopenhauer e em Wagner interpreta a musica como expressdo imediata e

universal da vontade entendida ndo como vontade individual, mas como esséncia do mundo.
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Além desse componente dionisiaco, acrescenta-se a musica 0s componentes
apolineos da palavra e da cena e entdo poderemos definir a tragédia como um coro dionisiaco
que se descarrega em um mundo apolineo de imagens. Esse mundo de imagens criado pelo
coro é o mito tragico, que apresenta a sabedoria dionisiaca através do aniquilamento do

individuo herdico e de sua unido com o Uno primordial.

E nesse coro que se reconforta o heleno com o seu profundo sentido das
coisas, tdo singularmente apto ao mais terno e ao mais pesado sofrimento,
ele que mirou com olhar cortante bem no meio da terrivel acdo destrutiva da
assim chamada histéria universal, assim como da crueldade da natureza, e
que corre 0 perigo de ansiar por uma negacdo budista do querer. Ele € salvo
pela arte, e através da arte salva-se nele —a vida. (Nietzsche, 2006, p. 55).
Dessa forma, a arte trdgica que produz o aniquilamento do individuo ou mesmo do
her6i ndo afeta a esséncia da vida, ou seja, mesmo o sofrimento deveria ser aceito com
alegria, como parte integrante da vida. A tragédia fundada na mdsica é a expressdo das
pulsdes artisticas apolineas e dionisiacas, ela é expressao das condi¢cdes da prdpria existéncia

humana.

2. ADOCENCIA COMO DEVIR TRAGICO
Nesta secdo faremos uma aproximacdo da concepcao de tragédia de Nietzsche e sua
vinculagdo com o trabalho na educacdo escolar onde pensaremos o labor docente e a

construcdo do curriculo em sua dimenséo estética.

A problematizacao inicial que fazemos é se podemos aplicar a concepc¢ao de tragédia a
educacdo, ou melhor, se podemos compreender a educagdo escolar como devir tragico com

base no pensamento de Nietzsche?

Se entendermos que sim, entdo poderemos construir uma nova perspectiva, um novo
fundamento para pensarmos a realidade educacional. E, mais do que pensar a educacgdo
assumirmos uma postura pratica, inventarmos modos de acdo e reacdo diante das forcgas
brutais e mesmo das condic¢Oes de crueldade vivida por parte de muitos educadores em muitas
escolas brasileiras. O que representaria pensar a educagdo escolar como devir tragico? Seria
possivel principalmente para os educadores viver a tragédia como ténico, como renovacao e
como fortalecimento diante do sofrimento produzido pelo seu oficio? E possivel no contexto
da padronizacdo e da racionalidade técnica nas quais esta pautado o projeto de educacéo

liberal vigente, pensar em fundamentos da educagcdo numa perspectiva do pensamento
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estético? Quais seriam o0s valores e os principios do pensamento estético aplicados a educagéo

a partir da viséo tragica nietzscheana?

N&o estou querendo dizer que nos processos educativos e que na gestdo dos sistemas
educacionais vigentes ndo existe um padrdo estético, politico e ético. Estou acenando que é
possivel pensarmos e fazermos educagdo a partir uma nova perspectiva, a perspectiva tragica

nietzscheana.

Na cosmologia nietzscheana a natureza e a vida humana séo pensadas como tréagicas e
€ na experiéncia e na assimilacdo do tragico que surge a possibilidade de renovacgdo, de
fortalecimento da vida e de sua superacao. O além-homem, o homem renovado ou fortalecido
capaz de romper com a ordem estabelecida, com os valores e principios estabelecidos por uma
ordem racional e moral ser& capaz de transvaloracdo e, portanto, ndo mais apenas suportara o
peso da obrigacdo moral, de seguir a racionalidade técnica das relagdes de trabalho imposta

aos educadores, por exemplo.

A perspectiva estetica de Nietzsche se opde a estética da racionalidade técnica, do
mercado que a nosso ver instrumentaliza os educadores e educandos, padroniza oS
procedimentos, apressa 0S processos e 0 que é mais problematico, direciona as finalidades dos

processos da educacgdo escolar para os interesses do capital e do Estado.

A racionalidade técnica com seu pragmatismo e objetividade aplicados aos processos
educativos poderd até ser eficaz para orientar a gestdo da educacdo na perspectiva do
mercado, com resultados quantitativos, eficiéncia de aplicacdo dos recursos, podera garantir
processos educativos que garantam uma espécie de “formatag¢do linear e homogénea” do
ensino, mas nao garante e nem se preocupa com a Paidéia ou ato-formacdo cultural e

desenvolvimento da genialidade que deviam ser os objetivos da educacdo segundo Nietzsche.

Do ponto de vista dos fundamentos filosoficos aplicados & educagdo entendemos ser
preciso problematizar esse paradigma liberal de educacéo proposto e praticado pelos sistemas
educacionais brasileiro apontando seus pressupostos, seus valores ou anti-valores, seus

principios de funcionamento e suas finalidades, basicamente a instrumentalizacdo do
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conhecimento e controle dos docentes resultando na estética da homogeneizacdo ou
padronizacdo e nos imperativos da ética do mercado.

Pensar a educacdo escolar como tragédia assumindo uma nova postura diante dos
problemas que se colocam aos educadores brasileiros, especialmente daqueles que atuam na
Educacdo Baésica se apresenta como um grande desafio. Dessa forma, entendemos que uma
racionalidade estética devera ser colocada como centralidade dos projetos educativos e das
experiéncias curriculares. Entendemos que os processos educativos ocorridos nas escolas
precisam ser orientados pelos principios da criatividade e do desejo, principios que coerentes
com o espirito dionisiaco permitiriam uma nova perspectiva para o curriculo escolar, um
curriculo aberto em permanente construcao realizada por educandos e educadores.

O que nos motivou a escrever este artigo foi a preocupacdo com o sentimento de
tristeza estampada no rosto e no alma de muitos educadores com 0s quais convivemos na
Educacdo Bésica e também na Educacao Superior. Nos incomodou muito o embrutecimento e
empobrecimento do espirito a que estdo submetidos muitas alunos dos cursos de pedagogia e

de licenciaturas.

Diante da obrigatoriedade legal e da necessidade da educagdo escolar, com quais
sentimentos o aluno vive o seu tempo e espaco de escolarizacdo? A escola esta possibilitando
uma experiéncia educativa que produz alegria e prazer? Qual é o nivel de desejo ou de energia
despendido por alunos e professores em relacdo as atividades de ensino-aprendizagem e de

convivéncia nos ambientes escolares?

Além disso, quais sdo os fundamentos, valores e objetivos que estdo orientando as
praticas pedagogicas, o curriculo e as politicas publicas educacionais? Como estdo sendo
construidas as relacGes entre professores e alunos? Séo relacdes de afeto e vinculos fortes ou
sdo relacdes de distanciamento, relacdes que geram tristeza e mesmo de violéncia e de 6dio?
As praticas curriculares induzidas por politicas do Estado e do mercado ndo estdo
apequenando, ou seja, tornando menores os professores e consequentemente também seus
alunos no que diz respeito a sua capacidade de criacdo, de externacdo de sua arte de educar e

aprender?
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Pensar os fundamentos da educagdo na perspectiva estética, a realizacdo de criticas a
concepcdo de educagdo projeto educativo hegemonico, assim como fazer algumas
proposicdes poderdo contribuir para o debate dos educadores que pensam e executam o
curriculo e os projetos educativos das escolas da Educacdo Basica, permitindo um “olhar
sobre si mesmo”, ou seja, reaver sua dignidade e fortalecer o espirito criativo, despertando o
desejo para o fazer inovador das experiéncias educativas e do trabalho docente. Essas sdo
algumas necessidades decorrentes da racionalidade técnica sobre a qual esta assentada, de
forma reducionista, o projeto liberal de educacdo que ndo gera uma escola criativa e alegre

nem para alunos e nem para seus professores.

Diante das evidéncias negativas ha muito visualizadas e debatidas em todos os niveis
de educacdo escolar brasileira, com destaque para a Educacdo Basica, situacOes
caracterizadas pela violéncia explicita e simbolica, pelo processo de memorizacéo e repeticéo,
pela reprovacdo ou aprovacgdo automatica, desencanto e desilusdo com a profissdo docente,
ambiente de trabalho e convivéncia marcados pela mesmice, desanimo e descrenca no atual
projeto educativo por parte de uma significativa parcela dos sujeitos que atuam na instituicao

escolar podemos concluir que estamos diante de uma verdadeira tragédia na educacao.

Se a perspectiva estética tragica, o devir e a criacdo sdo os fundamentos de um novo
modo de pensar e fazer educacdo escolar, como deveriamos proceder diante da realidade que
estd instituida? Como poderiamos viver a tragédia na educacdo numa perspectiva

nietzscheana?

Como nosso propdsito é a discussdo sobre fundamentos filosoficos da educacéo, penso
gue devemos partir do pressuposto de que todos nds ja tivemos experiéncias de aprendizagens
e, aqueles que atuam como professores, experiéncias de constru¢cdo do conhecimento que
foram capazes de, esteticamente falando, gerar maior criatividade, um grau mais elevado de
comprometimento com o desenvolvimento do processo educativo, capazes de estimular
nossos afetos, despertar nossos desejos de compreensdo do saber ou de uma técnica que nos
permitiu ao final de tal experiéncia um maior grau de satisfacdo e de alegria. Dai se deduz que
esse sentimento, uma espécie de éxtase é capaz de elevar nosso espirito, de nos conectar com

as forcas primordiais da propria natureza.
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Também é fato que uma gama de experiéncias de aprendizagens e de ensino ocorridas
nas escolas sdo marcadas pela padronizacgdo, repeticdo mecénica, pelo distanciamento entre
educador e educando, pelo rigor, controle e pela preocupacdo com um determinado resultado
esperado. Consequentemente, ao término dessas experiéncias somos portadores de um

sentimento de resignagéo, tristeza, desanimo e mesmo de frustragéo.

A partir das consideracGes anteriormente expostas podemos por deducdo fazer
algumas inferéncias sobre as experiéncias educativas e sobre o oficio de educar:

12 — existe um conjunto de forgas que atuam sobre o trabalho do professor e sobre o
curriculo escolar e que sem duvida interferem no desenvolvimento dos processos educativos.
Forcas que vdo desde as politicas publicas implementadas pelo Estado visando o controle, a
“qualidade” e a eficiéncia da educacdo escolar e, que na atual conjuntura do paradigma liberal
de educagdo seguem o0s principios e o padrdo da administracdo empresarial. Também
percebemos forcas e apelos da sociedade tecnoldgica e das midias que interferem e competem
com o trabalho dos educadores. Precisamos pensar sobre como agimos ou reagimos diante

dessas forgas.

28 As experiéncias estéticas de educacdo escolar capazes de produzir melhores
resultados em termos de criatividade, genialidade, de elevar a producdo de alunos e
professores a condicdo do belo e do sublime séo aquelas produzidas por educadores sensiveis
a sua realidade e principalmente aqueles espiritos livres, dos educadores que ndo apenas
suportam a carga do trabalho, com as exigéncias do sistema, ndo somente se submetem as
supostas verdades e padrbes impostos pela racionalidade técnica ou pela tradicdo. Os
“espiritos livres” sdo aqueles que incorporaram as caracteristicas dionisiacas em seu modo de
ser, em seu modo de educar. Mesmo identificando forcas e barreiras que contrariam e muitas
vezes ate impedem a realizacdo de um trabalho e a concretizacdo de um curriculo escolar
aberto e em construcdo reagem, mobilizam suas forgas e energias para a arte. Portanto, é a
arte que vitaliza a realidade vivida pelos educadores e educandos. E a arte que permite a
superacdo do sofrimento, a transvaloracdo das regras e padrOes de valores impostos pelo

sistema educacional.
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3% Se a realidade é aparéncia, ou seja, se os fendmenos (inclusive a educacdo) se
constituem como um jogo de forcas® que agem e reagem estabelecendo resisténcias e
composicdes entre si, conforme a cosmologia proposta por Nietzsche, também podemos
deduzir que nos processos educativos e que principalmente na realizacdo do trabalho dos
professores 0 jogo dessas forgas se manifestam. Inclusive conforme pensa o filésofo, o
proprio professor, assim como o proprio curriculo escolar poderiam ser entendidos como
centro de forcas. Como centralidades capazes de disparar forcas, mobilizar energias em
diferentes direcdes. Dai a importancia de que cada educador atribua valor aquilo ao qual vai
destinar suas energias ou forgas. Por outro lado, observamos que muitos educadores numa
atitude de fraqueza e de negacao de si mesmos desenvolvem um elevado grau de pessimismo
em relacdo ao trabalho que fazem, ou entdo se submetem a determinadas forcas externas e

passam a viver uma experiéncia muito empobrecida e que lhes causa tristeza e desencanto.

O primeiro passo para o devir tragico na educagdo é descobrir-se, reconhecer-se como
unidade cosmologica onde se fazem presentes as pulsGes apolineas e dionisiacas. O que
estamos propondo é o reconhecimento de que somos vontade de poder e que portanto,
precisamos canalizar nossas forcas e energias para tornar-se o que ja se é. Nesse sentido, o
projeto da modernidade e a construgdo do sujeito racional produziu o distanciamento do
homem da natureza e da terra negando sua realidade instintual, sua realizacdo estética e o
tornou um estranho a si mesmo. E preciso recuperar a consciéncia para o devir tragico e para
0 amor a prépria vida (amor fati).

De posse desta consciéncia, precisamos rumar em direcdo ao além-do-homem, ou seja,
no exercicio de compreensdao e superacdo de si mesmos, de negacdo da moralidade e a
racionalidade que impde “verdades” e propor a afirmacéo da vida como referéncia para a

transvaloracédo de todos os valores.

Tudo dependera de nossa disposi¢édo para a luta, de nosso vigor para a acao ou reacao
diante das situagcdes que se apresentam, mesmo aquelas que representam dor e sofrimento.
Somos uma unidade de forcas e capazes de vivermos a propria tragédia, seja na existéncia

como um todo, ou seja, na condicdo de trabalhadores da educacdo. Ndo somos determinados

* Na interpretacéo de Deleuze, Foucault define as relagées de forcas como relagdes de poder. Uma relacéo de
forga ndo é uma forma mas esta sempre em relacéo a outras forcas; a forca ndo tem outro objeto além de outras
forgas, € uma agdo sobre a agdo, sobre as agdes eventuais, futuras e presentes e, se exprimem constituindo acGes
como incitar, induzir, desviar, tornar facil ou dificil, ampliar ou limitar.
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por um sistema, ndo estamos na dependéncia de uma forga externa, seja ela nomeada de
Estado, Deus ou mercado, embora estas forcas existam e estabelecemos relagcbes com elas.

Relac6es que podem ser de submissdo, resisténcia ou de autonomia.

Na visdo cosmoldgica nietzscheana, bem como no seu modo de entendimento da
existéncia somos vontade de poténcia. Na sua filosofia a vida é manifestacdo estética, ou seja,
aparéncia enquanto realizacdo do belo e do sublime que perpassam nossas atividades. Elas
revelam nossa grandeza e nossa forca diante do devir tragico. Tal qual a cosmologia, a
existéncia seria apenas interpretacdo e aparéncia transitoria, pois que ndo é outra coisa sendo
uma pluralidade de forcas que ndo se fundem, mas que se relacionam constituindo
formas/plasticidades/afetos e posterior dissolucdes ou reordenacdes de forcas. As forcas
existem sempre em relagcfes e estdo sempre impelidas a querer-ser-mais-forca. Nas relacdes
de forgas néo existe sujeito, elas ndo séo algo, mas a¢fes, movimentos que estdo em relacdo a
outras acBes e movimentos que se exercem de infinitos modos. Uma forga sempre estd em

relacdo a outra, pois na forca em relacéo é que existe a vontade de poténcia.

Essa visdo cosmoldgica ou mesmo a compreensao do sagrado enquanto poténcia, se
aplicados na perspectiva da vida e também do trabalho que realizamos na educagdo permite-
nos uma abertura para o devir tragico. Tal postura opde-se a idéia de além-mundo ou
metafisica, determinismo historico ou de submissdo aos sistemas, sejam eles politicos, morais,

sociais ou mesmo educacionais.

3. CURRICULO E OFICIO DO EDUCADOR COMO EXPERIENCIA ESTETICA
TRAGICA

Nesta secdo apontaremos algumas propostas ou referéncias que poderdao fundamentar a
interpretacdo e as préaticas do curriculo e do oficio do educadores na perspectiva da estética
tragica e para isso buscaremos apoio nos conceitos de vontade de poténcia e transvaloragdo

dos valores de Nietzsche.
Coerentes com o0s pressupostos do perspectivismo e a negacdo de verdades absolutas

nietzschianos é preciso registrar que ndo se trata de prescri¢cbes ou de verdades que poderdo

ser acatadas e praticadas, mas que sdo especulacOes, perspectivas que poderdo provocara
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reflexdo e o pensamento em relagdo a compreensdo das préaticas curriculares e do oficio do

educador.

A interpretacdo da existéncia e de outros fenbmenos da natureza como aparéncia e,
portanto, como perspectiva estética assume um carater fundamental na filosofia nietzscheana
a ponto de afirmar que a propria existéncia e o mundo justificam-se eternamente como
fendmenos estéticos e

na medida em gue o sujeito é um artista, ele j& esta liberto de sua vontade
individual e tornou-se, por assim dizer, um médium através do qual o Unico
Sujeito verdadeiramente existente celebra a sua redencéo na aparéncia. [...]
nos ja somos, para o verdadeiro criador desse mundo, imagens e projegdes
artisticas, e que a nossa suprema dignidade temo-la no nosso significado de
obras de arte — pois s6 como fenbmeno estético podem a existéncia e o
mundo justificar-se eternamente” (Nietzsche, 2006, p. 47).

E esse 0 exercicio proposto aqui. Pensar o curriculo e o oficio de educador como

aisthésis (percepcdo, sensacdo) em toda sua plasticidade que contempla o devir tragico e 0s

componentes das forcas apolineas e dionisiacas identificadas na tragédia grega por Nietzsche.

A concepcao de curriculo e a compreensao do que é ser educador se afiguram como
experimentacdo, como processo em devir trdgico onde as forgas apolineas e dionisiacas
convivem e ao mesmo tempo estabelecem uma disputa entre si. As forcas e caracteristicas
apolineas como a beleza, luz, disciplina, medida, delimitacdo, serenidade, se manifestam e se
traduzem em plasticidade, mas permanecem apenas de modo transitério, pois sempre serdo
desafiadas e transgredidas pelas pulsdes dionisiacas da embriaguez, danca, desmedida,

entusiasmo e loucura mistica.

Ao referir-se a estética tragica interpretada por Nietzsche a partir dos estudos gregos,

Deleuze afirma que

Teremos feito um progresso decisivo em estética quando tivermos
compreendido, ndo como uma Vvisdo da razdo mas com a certeza imediata da
intuicdo que a evolugdo da arte esté ligada ao dualismo do apolinismo e do
dionisismo, como a geracgdo esta ligada a dualidade dos sexos, a sua luta
continua, cortada por acordos provisorios. [... Estes dois instintos tdo
diferentes caminham lado a lado, o mais das vezes em estado de conflito
aberto, excitando-se mutuamente a fazer criagbes novas e mais vigorosas, a
fim de perpetuar entre eles o conflito dos contrarios que recobre em
aparéncia apenas o nome de arte que Ihes é comum: até que por fim, por um
milagre metafisico do querer helénico, aparecem unidos, e nesta unido
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acabam por engendrar a obra de arte ao mesmo tempo dionisiaca e apolinea,
a tragédia atica] (1994, p. 51).

E a partir da experiéncia tragica do conflito e da convivéncia mdtua entre os instintos
apolineos e dionisiacos que pensamos o curriculo e o oficio do educador. Esse olhar
diferenciado, essa perspectiva delineada muito mais pela intuicdo do que pela racionalidade
cientifica ou técnica da administracdo proposta para a educacao pode gerar certo incbmodo e
uma estranheza aqueles que ndo estdo habituados aos estudos nietzschianos. Mas foi essa
mesma a proposta do filésofo, produzir estranhamento, fazer a critica ao padrdo cultural
desconstruindo suas “verdades” e prescri¢des para que o novo pudesse nascer. Transgredir,

propor um novo modo de avaliar e interpretar a realidade foi a proposta de sua filosofia.

Interpretar o curriculo e o oficio do educador como experiéncia estética tragica
significa desenvolver um pensamento extemporaneo e problematizador dos valores e dos
principios que regem o mundo da educagdo na sociedade atual. Especialmente daquelas
prescri¢cdes que regem o paradigma liberal de educacdo e toda a sua racionalidade traduzida
em principios da administracdo do sistema educacional vigente. Cite-se como exemplos 0s
sistemas de avaliacdo externos, as propostas curriculares oficiais, a avaliacdo do trabalho
docente mediante retribuic6es financeiras, o produtivismo académico, a panaceia tecnolégica

e a educacéo profissional para atender as demandas do mercado.

Penso que o primeiro passo € o procedimento desconstrutivo, onde 0 pensamento
filosofico deve atuar segundo 0 método da ontologia do presente interpretando e identificando
a origem dos valores, principios, leis e objetivos que regem o0s processos educativos e 0
trabalho do educador.

Esse procedimento podera nos levar a compreensdo de que todas essas supostas
“verdades” ou determinagdes ndo passam de interpretacdes feitas por forgas ou instituicdes
que usam um discurso cientifico, filosofico e ate religioso, mas visam o exercicio do poder e 0
comportamento submisso daqueles que se relacionam com essas instituicbes. A atitude
filosofica da problematizacdo e da avaliagdo precisam fazer parte do pensamento de todo
educador conforme propde o filésofo em Sobre verdade e mentira no sentido extramoral onde

destaca:

O que é a verdade, portanto? Um batalhdo movel de metéforas, metonimias,
antropomorfismos, enfim, uma soma de relagdes humanas, que foram
enfatizadas poética e retoricamente, transpostas, enfeitadas, e que, apos
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longo uso, parecem a um povo sélidas, candnicas e obrigatdrias: as
verdades sdo ilusBes, das quais se esqueceu que o sdo, metaforas que se
tornaram gastas e sem forca sensivel, moedas que perderam sua efigie e
agora sO entram em consideracdo como metal, ndo mais como moedas
(Nietzsche, 1999, p. 75).

De acordo com a interpretacdo nietzscheana, em nome de uma racionalidade
metafisica ou cientifica busca-se um ideal de vida segundo verdades pre-estabelecidas e que a
partir da construcdo da identidade do sujeito racional imagina de forma ficticia controlar seus
instintos numa ascese negativa em que nega sua propria natureza. Além de tornar-se escravo
dessas verdades ou da moral cristd, conforme o proprio pensador destacou, a existéncia
humana é marcada pela dicotomia entre corpo e alma, bem e mal, mentira e verdade, mundo
sensivel e mundo inteligivel, mundo real e além-mundo numa compreensao equivocada, onde
os espiritos fracos ou aqueles que se deixam guiar por falsas verdades tornam-se rebanhos,
massas de manobras e seres estranhos a si mesmos, homens fora de sua propria morada.
Como poderiamos pensar a pratica curricular e o oficio do educador segundo essa
interpretacdo nietzscheana? Qual é o poder que as leis do mercado e da administracdo

empresarial exercem sobre o trabalho docente?

Na esteira do pensamento do filésofo aleméo que esta para além dos limites da razédo e
que se entrelaca as vivéncias, a existéncia como projeto estético propde-se a interpretacdo do
curriculo e do oficio de educador como arte, ou seja, como criacdo capaz de fortalecer e de
alegrar aqueles que se renovam com o devir tradgico conforme destaca Giacoia,

Nietzsche, o filésofo-artista, um poeta que s6 acreditava numa filosofia que
fosse expressdo das vivéncias genuinas e pessoais, vendo na experiéncia
estética uma espécie de éxtase e redencéo, é, por iSSO mesmo, um precursor
da critica a um tipo de racionalidade meramente técnica, fria e
planificadora. (2000, p.13)

Se acreditarmos no devir tragico como experiéncia estética também serdo necessarios
a consciéncia e o reconhecimento de que somos centros de forgas que atuam na natureza, ou
seja, Somos seres imanentes a propria natureza e funcionamos a partir de pulsdes instintivas
entendidas como vontade de poder. Essa vontade de poder é a base sobre a qual ocorre o
ordenamento do caos e € a partir dela que Nietzsche pensa a questdo da unidade na
diversidade. A vontade de poder se faz presente em todos os fendmenos e seres da natureza,
mas em todos eles ela se manifesta (aparéncia) de formas diversas produzindo assim

representacgdes diferentes.
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Essa compreensdo da perspectiva estética, a estética tragica podera ser capaz de
significar a vida e gerar vitalidade aos educadores pela arte criadora, tal como interpretado por
Nietzsche na tragédia grega. Mesmo diante da realidade tragica € preciso considerar que pulsa
0 instinto criador, artistico capaz de produzir o sentimento de que a vida vale a pena ser
vivida, de que vale a pena trabalhar na educacéo escolar mesmo diante das adversidades e das
forgcas que procuram nos conduzir como rebanhos e como seres doceis e obedientes. Aqui a
salvacdo é utilizada no sentido de imanéncia, ou seja, a plasticidade, a criacdo resultante do
poder que quer na vontade sera capaz de trazer mais a vida, de minimizar a angustia e
adversidades vividas por aqueles que trabalham na educagdo, mesmo porque trabalhar faz
parte da vida.

O espirito dionisiaco, onde esta presente a danca, a embriaguez e a transgressdo da
ordem, das verdades dadas pela racionalidade absoluta poderd nos conduzir a um estado de
jubilo, de alegria e de leveza do espirito mesmo diante da rudeza do trabalho exercido pelo
educador escolar. A experiéncia desse trabalho podera ser vivida e realizada com essa

perspectiva inovadora e transvaloradora num permanente devir tragico.

E certo que o sofrimento, a dor e a dureza néo irdo desaparecer, pois fazem parte da
realidade, sdo forcas negativas que incidem sobre no6s, mas poderemos nos fortalecer
aceitando a propria condicdo de seres em devir e, pela arte, pela criacdo, enfim pela
incorporacdo do espirito dionisiaco transvalorarmos o nosso oficio e 0S processos

institucionalizados da educagéo escolar.

O devir tragico ndo deve nos colocar numa situacdo de mera expectativa ou esperancga.
Ele ndo significa o imobilismo, estagnacdo ou comiseracdo diante da dor, da angustia e do
sofrimento. Pelo contrario, o devir tragico € um estado, uma condic&o estética de vivéncia, de
experiéncia existencial da tragédia e, principalmente de enfrentamento e superacdo de si
mesmo, & medida que pela vontade de poder criamos, rimos e dancamos mesmo diante do
sofrimento e adversidades que se colocam para o desenvolvimento de nossas atividades
profissionais e da prépria vida. Assim, poderemos caminhar para a condi¢do do além-do-

homem, para a condicdo de espiritos livres ou renovados como propunha no Zaratrusta.
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Uma grande metamorfose ou metamorfoses do espirito € uma das principais ligdes
propostas pelo educador Zaratustra — o devir camelo, o devir ledo e o devir crianca. Na
interpretacdo de Deleuze,

O camelo é o animal que transporta: transporta o peso dos valores
estabelecidos, os fardos da educacdo moral e da cultura. Transporta para o
deserto e, ai, transforma-se em ledo. O ledo parte as estatuas, calca os
fardos, dirige a critica a todos os valores estabelecidos. Por fim, pertence ao
ledo tornar-se crianca, quer dizer, jogo e novo comeco, criador de novos
valores e de novos principios de avaliacéo (1994, p.9).

Penso que este € o grande desafio colocado para os educadores no exercicio de seu
oficio e na construcdo do curriculo numa perspectiva estética tragica: nao apenas transportar a
carga das regras, normas, padrdes, avaliagOes, prescricdes impostas pelo sistema educacional
e social, mas com a disposicdo leonina emitir a critica e fazer a avaliacdo de todas as formas
de prescri¢fes arbitrarias que contrariam os instintos vitais. E como devir crianca, a terceira
metamorfose do espirito, estabelecer novos valores a partir da afirmacdo da propria
singularidade, valores que tenham como principal referéncia a prépria vida. A crianca para
Nietzsche ndo é idade cronol6gica, mas um modo de existéncia, um movimento afirmativo
qgue rompe com valores absolutos de verdade e moralidade que impedem o pensamento. O
pensamento como devir crianca afirma o comecar de novo como permanente processo de
retorno das forgcas produtivas. O pensamento como jogo, como abertura a mdaltiplas
possibilidades trazidas por dados novos e novas regras como 0 modo criador das criangas.

O projeto filosofico de Nietzsche, mais do que emitir criticas é um projeto de
afirmacdo da vida. E deixar a vida de cada um fluir, porque sabe que a vida é vontade de
poder. E um afirmar das diferencas, é um afirmar do querer sempre a vida como devir, como
danca das forcas, conforme interpreta a seguir:

Tudo vai, tudo volta; a roda da vida gira sem cessar. Tudo morre; tudo volta
a florescer; correm eternamente as esta¢des da vida. Tudo se destrdi, tudo se
reconstréi, eternamente se edifica a mesma casa da existéncia. Tudo se
desagrega, tudo se salda outra vez; o anel da vida conserva-se eternamente
leal a si mesmo. A todos os momentos a vida principia; ao redor de cada
aqui, gira a bola acola. O centro estad em toda parte. O caminho da eternidade
é tortuoso (Nietzsche,1985, p. 167).

Neste fragmento esta explicito o carater tragico da vida, onde a danga, 0 movimento, a
renovacgdo, a destruicdo, a desagregacdo se apresentam como componentes do caminho da
existéncia. E diante da beleza do conteudo anteriormente afirmado indagamos sobre porque
preferimos nos apegar aos padrdes, as “verdades”, ao comodismo, a mesmice, a repeti¢dao
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mecanica dos processos educacionais? Por que sentimos tanto medo do novo e da mudanca?
Por que nos fechamos em nossas crencgas e convicgdes? Por que muitas vezes nos colocamos
na condicdo de apenas reprodutores de conhecimentos, da racionalidade técnica e dos valores

morais dados pelo mercado ou pela tradi¢do da sociedade?

Uma metamorfose, a transvaloracdo de todos os valores se efetivara a medida que
formos reconhecendo e exercitando nossa vontade de poder para nos constituirmos no além-
do-homem. A vontade de poder € o sentido da prépria vida, uma vida que vale por si e em si
mesma e que ndo possui um sentido externo ou no além-mundo. Na interpretacdo de
DELEUZE a vontade de poder

ndo quer dizer a vontade que quer o poder. Vontade de poder ndo implica
qualquer antropomorfismo, nem na sua origem, nem na sua significagéo,
nem na sua esséncia. A vontade de poder deve ser interpretada de um modo
completamente diferente: o poder é aquilo que quer na vontade. O poder é
na vontade o elemento genético e diferencial. E por isso que a vontade de
poder é essencialmente criadora. E também por isso que o poder ndo se
mede nunca com a representacdo: ndo pode ser representado, nem sequer
interpretado ou avaliado, pois € o que interpreta, 0 que avalia, 0 que quer.
(1976, p. 128-129).

Portanto, essa forca vital é prdpria da natureza e ndo depende de nos para que ela
exista ou ndo. Contudo, essa forca criadora deu origem a nossa pequena razao e através dela

poderemos ter a consciéncia dessa forca e sentir em ndés mesmos esse poder que almeja na

vontade o viver.

Quando se trata de pensar as praticas educacionais, corre-se 0 risco de negarmos essa
vontade de poder em nome de um curriculo idealizado ou previamente planejado e imposto a
toda uma instituicdo escolar. Do mesmo modo é costumeiro as prescricdes e 0 adestramento
do como ser professor, do como atuar no trabalho educacional. Normas, leis, materiais e
conteddos prontos e previamente selecionados para que sejam seguidos. Dessa forma, nega-se
a capacidade de pensamento, a capacidade criadora, contraria-se o0 poder artistico e o devir
tragico que poderia estimular a capacidade da auto-afirmacéo e capacidade de superacao de si
mesmo, 0 processo de singularizardo ndo se constitui de forma autdnoma e livre, mas se da na

forma de rebanhos.

Quando se assume modelos prontos, seja por medo ou comodismo, seja pela

submisséo a determinadas forgas externas, quando seguimos prontamente as prescrigdes e
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normas dadas pelo mercado, Estado, pela administragdo racionalizada que visa a
homogeneizacdo e o controle negamos a nossa prépria natureza, negamos nossa capacidade
de intuicdo sensivel, de pensamento e de avaliacdo dos fenbmenos e dos valores de nossa
cultura. Estaremos assim, negando a possibilidade de metamorfose e de superacdo de si
mesmos como processo de formacdo de espiritos livres. Estaremos negando os instintos

dionisiacos que s&o os fundamentos do devir tragico.
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