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RESUMO: O ensino médio brasileiro estd em fase de reformulacdo por meio de mudancas
significativas na organizacdo e nos curriculos escolares e, consequentemente, na formagéo
docente. Dessa forma, questiona-se: Qual o intento das alteracdes na LDB (Lei n° 9.394/96)
no que concerne ao ensino médio? Neste estudo, analisam-se as mudancas na LDB, instauradas
pela Lei n°13.415/2017, fundamentadas na pedagogia histérico-critica, a fim de compreender
0s impactos que essas alteraces poderdo causar ao referido nivel escolar. Verificam-se as
contradicGes constantes na Lei n°13.415/2017 que altera a Lei n® 9.394/96, visto que pressupde
a necessidade de maior investimento financeiro para execugdo de sua proposta, num cenério
gue a economia do pais esta crise, e prevé a formacdo integral do aluno, mas néo deixa claro a
obrigatoriedade das disciplinas artes, filosofia e sociologia. Além disso, rompe com 0s estudos
sobre 0 ensino médio que estavam sendo realizados, com o propoésito de dar celeridade ao
processo reformador, de natureza complexa, desse nivel escolar.

Palavras-chave: Ensino Médio. Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional. Lei n°
13.415/2017. Pedagogia Historico-Critica

"REFORM" OF THE BRAZILIAN HIGH SCHOOL : INITIAL DISCUSSIONS ABOUT LAW
N°13.415/ 2017

ABSTRACT: Brazilian high school is in the process of reformulation through significant changes
in school organization and curricula and, consequently, in teacher education. Thus, we ask: What
is the intent of the changes in LDB (Law No. 9.394 / 96) regarding high school? In this study,
we analyze the changes in LDB, established by Law n®13.415 /2017, based on historical-critical
pedagogy, in order to understand the impacts that these alterations may cause to the said school
level. The contradictions contained in Law no. 13157/17, amending Law No. 9,394 / 96, as it
presupposes the need for greater financial investment to implement its proposal, in a scenario
where the country's economy is in crisis, integral formation of the student, but does not make
clear the obligatoriness of the disciplines arts, philosophy and sociology. In addition, it breaks
with the studies on secondary education that were being carried out, with the purpose of speeding
up the reform process, of a complex nature, at this school level.

Keywords: High School. Law of the Guidelines and Basis of National Education. Law No.
13,415/ 2017. Historical-Critical Pedagogy.

Revista Profissdo Docente Uberaba, v. 17, n. 37, p. 29-50, ago.- dez., 2017


mailto:rosilene.oliveira@ifsertao-pe.edu.brodrigoserrolandia@hotmail.com
mailto:marcea_ufba@yahoo.com.br

Introducgéo

O atual cenério educacional brasileiro, no
que concerne ao ensino médio, estd em fase de
reformulacédo, conforme previsto na Lei n°® 13.415
em vigor desde 16 de fevereiro de 2017. Essa
nova legislacao estabelece mudancas
significativas no referido nivel de ensino da
educacdo basica. Os conteudos e as formas de
ensino terdo como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual ainda esta em
fase de elaboracdo. Busca-se, assim, conhecer as
alteracbes no ensino médio, bem como as
diretrizes que definirdo esse nivel da educacgédo
escolar no Brasil.

Diante dessa realidade, professores,
estudantes e demais cidaddos, principalmente
aqueles inseridos no contexto escolar, precisaréo
compreender 0s impactos das mudangas no
ensino medio, previstas na referida lei, que
poderdo acometer nas respectivas realidade
objetiva, trabalho e formacdo. Desse modo,
necessita-se exercer a cidadania conhecendo e,
quica, questionando a maneira como tal lei foi
proposta e sancionada, bem como as formas de
sua implementacéo.

No que concerne aos aspectos educativos
de uma sociedade e aos preceitos que regem as
alteracbes no nivel de ensino, cabe formular as
perguntas: Qual o intento das alteracdes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
no que concerne ao Ensino Médio no Brasil?
Quais o0s impactos que a Lei n°13.415/2017
podera causar na organizagdo escolar, no
aprendizado dos alunos e no trabalho dos
professores? Como foram discutidas e aprovadas
as propostas que previam as mudancas no ensino
médio?

Assim, 0 presente artigo analisa as
determinagfes da Lei n°13.415/2017 que
estabelece mudangas no ensino médio, discutindo
seus desdobramentos em relagdo ao contexto

1 Um exemplo refere-se ao desempenho dos alunos no
Brasil, no PISA - realizado em 2015, est4 abaixo da média
dos alunos em paises da OCDE em ciéncias (401 pontos,
comparados a média de 493 pontos), em leitura (407 pontos,
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social. Para a realizacdo das analises e
discusses, este estudo fundamenta-se na
pedagogia historico-critica que, de acordo com
Saviani (2011, p.421),

[...] é tributéria da concepcéo dialética,
especialmente na  versao  do
materialismo historico, tendo fortes
afinidades, no que se refere as suas
bases psicol6gicas, com a psicologia
historico-cultural desenvolvida pela
Escola de Vigotski. A educacdo é
entendida como ao ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é
produzida e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Em outros
termos, isso significa que a educacéo é
entendida como mediagdo no seio da
prética social global.

Dessa maneira, tem-se 0 proposito de
discorrer criticamente sobre a educacéo escolar,
com énfase na organizacdo e nas formas do
ensino médio.

Ensino Médio: marcos histéricos de sua
constituicao

O contexto educacional do ensino médio
no Brasil requer estudos e analises, visto o baixo
rendimento no resultado de diferentes
avaliagbes® - de Aambito nacional e
internacional, problemas estruturais e de
organizagdo, escassez de recursos humanos,
além de apresentar uma identidade em crise. Ao
pesquisar sobre o ensino médio, contempla-se
compreender a finalidade desse nivel de ensino,
identificar quem sdo os estudantes que o
compdem, verificar por que faltam professores
qualificados, observar a infraestrutura das
escolas, analisar o processo de construgdo do
curriculo, conhecer as alteracGes na legislacédo
vigente, a fragmentacédo e a secundarizardo do
ensino dos conteudos escolares, entre tantos
outros aspectos que caracterizam a constituicao

comparados a média de 493 points) e em matematica (377
pontos, comparados a média de 490 pontos). Para mais
informacdes, acessar o documento disponivel em;
http://www.oecd.org/pisa/PISA-2015-Brazil-PRT.pdf
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desse nivel escolar.

Dessa forma, este estudo verifica oS
impactos que a Lei n°13.415/2017 podera
acarretar ao ensino médio, considerando que, para
compreender as alteracbes no referido nivel
escolar, tem-se de conhecer os aspectos que 0
caracterizam historicamente. A sociedade atual é
resultado de um processo historico, 0 que se
vivencia hoje ndo adveio de um nada, e sim de
uma serie de acontecimentos ocorridos no
decorrer do tempo, marcos historicos que
suscitam mudancas na sociedade.

Assim, apresentam-se, a seguir, de forma
breve, fatos importantes na histéria do ensino
médio no Brasil, para fundamentar a discussao
referente as atuais modificagbes que foram
determinadas para esse nivel escolar. Retrata-se
um panorama histérico sobre esse nivel de ensino
tendo como parametro as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, publicadas em
2010.

O ensino médio no Brasil tem suas origens
em 1931, época em que era denominado de ensino
secundario. Foi regulamentado por meio do
Decreto n° 18.890/31 e organizado pela reforma
educacional conhecida pelo nome do Ministro
Francisco Campos. De acordo com Zotti (2006),
foi a primeira vez que uma reforma atingiu os
diferentes niveis de ensino em todo Brasil,
instituindo o sistema universitario; reformulando
0 ensino secundario, pressupondo uma formacéo
propedéutica para 0 ensino superior; e
organizando o ensino comercial, advindo dos
cursos técnicos-profissionalizantes e que néo
permitia 0 acesso dos alunos ao ensino superior.

Essa proposta perpetuava a tradicdo de
conduzir apenas 0s estudantes que concluiam o
ensino secundario propedéutico a ingressarem no
ensino  superior, privilegiando 0s setores
emergentes da classe média e as elites. De acordo
com a referida autora, Francisco Campos
idealizava que a formacdo das elites era
prioridade, uma vez que considerava que ela seria
capaz de decidir os caminhos da educacgdo
popular; “na pratica, a reforma de Campos
estabeleceu um projeto de educagéo diferenciado:
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uma educacdo “para pensar” e outra “para
produzir” (ZOTTI, 2006, p.3).

No ano de 1942, institui-se o conjunto
das Leis Orgénicas da Educacdo Nacional,
configurando-se como Reforma Capanema.
Dentre os objetivos de tais leis, determinou-se o
ensino secundario como formador das elites
condutoras do pais, articulando-se com o ensino
profissional. O ensino secundario visava
atender as necessidades emergentes da
economia, da industria e da sociedade urbana.

Nessa época, observam-se dois tipos de
escolas, sendo uma instituicdo de ensino voltada
para as classes mais  privilegiadas
economicamente e a outra, para a populagdo em
geral. De acordo com Zotti (2006), a Reforma
Capanema ratificou a tendéncia idealizada por
Francisco Campos, em relacdo a um sistema de
ensino dicotdmico: um destinado as elites e
outro, a classe trabalhadora.

A Reforma Capanema condicionava
dois ciclos: o curso ginasial, com duracdo de 4
anos e destinado aos fundamentos; e 0s cursos
classico e cientifico, com duracdo de 3 anos,
com o objetivo de consolidar a educacdo
ministrada no ginasial. O curso classico visava
uma soélida formacdo intelectual abrangendo,
com maior énfase, o ensino de filosofia e letras;
0 curso cientifico direcionava-se para o estudo
das ciéncias. Ressalta-se, ainda, que o0 ensino
secundario e o ensino profissional nao
apresentavam interacdo, eram independentes e
fragmentados entre si. Para Zotti (2006), essa
reforma teve reflexos de um contexto em que o
capitalismo se consolidava, assim a formacao
técnica e/ou profissional era um caminho a ser
seguido pela classe trabalhadora, enquanto a
burguesia garantia a continuidade de seus
estudos.

No ano de 1950, foi prevista a
equivaléncia entre os estudos académicos e
profissionais, por meio da Lei n° 1.076/1950
que possibilitava aos concluintes dos cursos
profissionais adentrarem ao ensino superior,
desde que comprovassem o nivel de
conhecimento exigido para tal curso. Em 1961,
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ocorreu a plena equivaléncia entre 0 ensino
profissional e o propedéutico, promulgado pela
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB - n°4.024/1961).

Nessa perspectiva, em 1971, a Lei
n°5.692 estabeleceu alteracdes significativas na
primeira Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional, no que concerne ao ensino
de 1° e 2° graus. A profissionalizagdo tornou-se
obrigatoria no 2° grau - que corresponde ao atual
Ensino Médio, visando eliminar as dicotomias
entre a formacdo classica e cientifica, e a
formacdo profissional, uma vez que uma
preparava o estudante para 0 ensino superior e a
outra, para um trabalho técnico direcionado a
atender a agricultura, a industria e o comércio.
Além disso, foi instituido o curso normal,
visando a formacdo de professores para atuarem
nas primeiras fases do 1° grau.

De acordo com Frigotto e Ciavatta
(2011), nesse periodo, em que a ditadura militar
também estava presente, introduziu-se a
ideologia do capital humano? e, por meio dela,
fundamentaram-se  reformas  educacionais.
Segundo os autores, isso ocasionou uma reducéo
da educacdo de direito social e subjetivo a um
fetiche mercantil, tendo como referéncia a
integracdo na sociedade e a ideia de pleno
emprego.

Os respectivos autores, no entanto,
alertam que, na década de 1990, com a influéncia
do capital no mundo e seus desdobramentos —
reformas politicas no estado, ascensdo das
privatizacOes, entre outros, a concepgdo de
capital humano se redefine, uma vez que se
instauram as nogdes de uma sociedade do
conhecimento, evidenciando-se a pedagogia das
competéncias, empregabilidade e 0
empreendedorismo. Tais autores ainda enfatizam
0s aspectos de uma sociedade que fomenta o
individualismo e a competicdo; que estabelece
uma formacdo superficial de jovens e adultos
trabalhadores advindos de cursos tecnicistas e

2 Os referidos autores ao proferirem sobre o capital humano
tem como referéncia uma obra de Shultz (1973).
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fragmentados, que visam prepara-los, de forma
simples, para o mercado de trabalho.

Outro marco no processo historico da
constituicdo do ensino médio no Brasil, adveio
com a promulgacdo da LDB n° 9.394/1996, com
suas sucessivas alteracdes e acréscimos. Nesse
cenario, 0 ensino médio configura-se como etapa
final da educacdo basica, composta, também, pela
educacéo infantil e ensino fundamental.

Assim, consta-se que sdo finalidades do
ensino médio:

| - a consolidagdo e o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando 0
prosseguimento de estudos; Il - a
preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacao ou
aperfeicoamento posteriores; 1ll - o
aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacao
ética e 0 desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; 1V -
a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, p.12).

Dentre as principais alteracdes sucedidas
nesse documento, ressaltam-se as incorporadas
pela Lei n°® 11.741/2008 que redimensionou,
institucionalizou e integrou as acdes da educacao
profissional técnica de nivel médio, a educagéo de
jovens e adultos e a educacdo profissional
tecnolégica. A anunciada lei revigorou a
possibilidade do ensino médio integrado a
educacdo profissional técnica.

Nesse contexto, no ano de 1998,
reformularam-se as Diretrizes Nacionais para 0
Ensino Médio que se destacam a necessidade de
as escolas serem coerentes com principios
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estéticos, politicos e éticos. Constatou-se que 0s
conteudos e as suas formas de tratamento devem
orientar as propostas pedagdgicas, sendo que 0s
principios da identidade, diversidade e
autonomia, da interdisciplinaridade e da
contextualizacdo  sdo  estruturadores  dos
curriculos.

Constatou-se que, no parecer CNE/CEB
n°® 7/2010 e na Resolugdo CNE/
CEB n°4/2010, o ensino medio, como etapa final
da educacdo basica, necessita apresentar uma
base unitaria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas. Assim, o curriculo
direciona-se aos jovens, compreendendo suas
singularidades. Desse  modo, propde-se
curriculos flexiveis, com a intencdo de dar
oportunidade aos jovens de escolher a formagéo
gue conjugue como Seus interesses e perspectiva
de vida.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Baésica (BRASIL, 2010)
demonstram a necessidade de a educacgéo escolar
articular com a realidade objetiva dos estudantes,
associando seus anseios pessoais e profissionais,
no sentido de oferecer uma formagdo humana
integral, indo além da preparacdo para 0 acesso
ao ensino superior. No referido documento séo
ressaltadas orientacbes que idealizam a
construcao do ensino médio unitario que atenda
a diversidade, mediante o oferecimento de
diferentes formas de organizacdo curricular, a
consolidacdo do projeto politico pedagdgico e o
estabelecimento de condicdes para a discusséo
sobre a organizacéo do trabalho pedagogico.

A partir desse breve panorama historico
da constituicdo do ensino medio no Brasil,
observa-se a perpetuacdo histérica de uma
sociedade de classes, em que as elites tém a
preferéncia no sistema de educacdo escolar.
Disso, Frigotto e Ciavatta (2011, p.625)
ressaltam que, no plano estrutural, ndo ha
mudangas no projeto societario entre 0s

3 Os autores salientam que para uma analise critica do
neodesenvolvimentismo, condiz fundamentar-se em
Castelo (2010).
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diferentes governos, isto é, tende-se “em ajustar a
educacao e o ensino profissional técnico de nivel
médio as recomendagBes dos organismos
internacionais e as demandas do
neodesenvolvimentismo, cuja ldgica se sustenta
na modernizacao que tem como marca historica a
expansio do capital®”.

Nessa perspectiva, 0 ensino médio é
objeto de discussdo no atual cenério educacional
brasileiro, uma vez que foram estabelecidas novas
alteracGes no seu formato e na sua organizagao.
Assim, interpela-se: essas mudancgas sustentam o
traco histdérico imbuido na sociedade brasileira?
Ou seja, temos de pensar se as mudancas previstas
na atual legislacdo educacional, que diz respeito
ao ensino médio, engendram um ensino
dicotdbmico que segrega a educacdo em duas
classes — propagado historicamente, ou inicia uma
proposta com o cardter transformador,
possibilitando buscar a equidade na educagéo
escolar de diferentes classes sociais?

Pedagogia Historico-Critica: fundamentos

para a Educacéo Escolar

O atual cenario educacional presente na
sociedade brasileira requer mudancas, visto o
incrédulo com a educacéo escolar pablica, o que
emergem 0S questionamos: Qual o propdsito
social da escola? A educacdo escolar publica, no
que concerne a educacdo basica, vem
conseguindo cumprir a funcdo que lhe ¢é
atribuida? Alias, qual é a funcdo atribuida a
escola?

Sendo a escola publica o local que a maior
parcela da populacdo brasileira - que detém
poucos recursos financeiros e acesso restrito a
cultura erudita, frequenta, socializa e aprende,
faz-se necessario trazer a tona as discussoes sobre
a educacdo escolar no Brasil, sobretudo, em
relacdo a educacdo bésica e a rede publica de
ensino. A escola, num cenario nacional, ndo vem
conseguindo desenvolver, em sua plenitude, uma
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de suas principais funcBes: 0 ensino em uma
dimensdo transformadora.

A necessidade de mudangas no ambito
educacional do Brasil ndo pode ser traduzidas
em alteragdes bruscas na organizacdo escolar,
nas formas de ensino e nas politicas
educacionais. Tais alteracdes ndo podem ser
impostas politicamente, advindas de forma
fragmentada e desconexa do contexto escolar, ou
seja, originando-se de uma Medida Provisoria®,
sem discussdéo com o0s docentes, com 0s
discentes e com a sociedade. Diante da
imposicdo de alteracbes na legislacdo da
educacdo basica, analisam-se as mudangas
referentes ao ensino meédio, fundamentadas na
Pedagogia Historico-Critica.

A Pedagogia Historico-Critica, de acordo
com Saviani (2013, p.76), busca compreender o
cenario educacional, fundamentando-se na “(...)
compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacgdo das
condicdes materiais da existéncia humana”.
Logo, essa linha de pensamento compfe a
perspectiva do materialismo historico dialético,
que possibilita ao individuo interiorizar uma
concepcao de mundo, fazendo-o posicionar-se
diante das relacbes presentes na escola e na
sociedade.

Assim, Saviani (2013, p. 80) apresenta
que a expressao Pedagogia Histdrico-Critica

[...] envolve a necessidade de
compreender a educagdo no seu
desenvolvimento historico-
objetivo e, por consequéncia, a
possibilidade de se articular uma
proposta pedagdgica cujo ponto
de referéncia, cujo compromisso,
seja a transformacdo da
sociedade, ndo sua manutencdo, a
sua perpetuacdo. Esse é o sentido
basico da expressdo pedagogia
historico-critica. Seus
pressupostos, portanto, sdo da
concepcao dialética da historia.

4 A Medida Provisoria (MP) é um instrumento com forca
de lei, adotado pelo Presidente da Republica, em casos de
relevancia e urgéncia. Produz efeitos imediatos, mas
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Isso envolve a possibilidade de se
compreender a educagdo escolar
tal como ela se manifesta no
presente, mas entendida essa
manifestacdo  presente  como
resultado de um longo processo
de transformacéo histérica.

Diante das modificacGes previstas para o
Ensino Médio, primeiro, faz-se necessario
analisar o momento histérico e politico que tais
alteracbes na lei estdo sendo constituidas e,
ainda, o propdsito de quem estd sancionando
essas mudangas. Considerando tais alteracoes,
questiona-se: a Lei n® 13.415/2017 visa a
transformacdo ou a manutencdo da sociedade?
Discorre-se sobre tal questdo no decorrer do
texto, mas incita-se o leitor a pensar sobre a
possibilidade de se conceber uma educacédo
transformadora partindo de uma Medida
Provisoria que, a priori, ndo dialoga com a
sociedade.

Considera-se que as propostas para uma
educacdo escolar requerem planejamento,
continuidade, discussdes, embasamentos
tedricos, experiéncia, analise do exercicio da
pratica, sendo fundamental considerar a histéria
educacional que vem se perpetuando no Brasil.
Saviani (2013, p.81) revela que

O que se chama desenvolvimento
histérico ndo é outra coisa sendo o
processo através do qual o homem
produz a sua existéncia no tempo.
Agindo sobre a natureza, ou seja,
trabalhando, o homem vai construindo o
mundo histérico, vai construindo o
mundo da cultura, o mundo humano. E a
educacdo tem suas origens nesse
processo.

Na perspectiva do autor mencionado,
compreende-se que a educacdo estd articulada
com o trabalho, sendo que € o trabalho, provido
de uma acdo intencional, que diferencia o
homem das demais espécies. Assim, para Saviani
(2013, p.12), o processo de trabalho demanda

depende de aprovacdo do Congresso Nacional para
transformacdo definitiva em lei; conforme exposto no art.
62 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
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uma educagdo, uma vez que “[...]Jpara produzir
materialmente, € necessario que 0 homem
compreenda as propriedades do mundo real
(ciéncia), da valorizacdo (ética), e da
simbolizacao (artes), um trabalho imaterial”.
Ainda para o referido autor, a educacao
perfaz um trabalho ndo material, em que as
atividades e 0 produto ocorrem
concomitantemente, a aula, a0 mesmo tempo
que € produzida pelo professor, é consumida
pelo o aluno. Desse modo, o objetivo da
educacdo/ensino escolar precisa apresentar
resultados que vdo além da sala de aula; por
exemplo, ensinar matematica, no ensino médio,
necessita perpassar por valores cientificos, éticos
e artisticos. Logo, o ensino tem que ultrapassar,
em seu objetivo, o utilitarismo e a aplicabilidade,

adentrando-se, também, na dimensao
humanistica.
Para Saviani (2013), a educacéo

relaciona-se com aquilo que é produzido pelo
homem, pressupondo articulagcbes com ideais,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades. Compreende-se que “[...] o trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2013, p.13, grifo nosso).

Desse modo, a educacdo e,
consequentemente, o ensino perfazem uma
atividade que requer um direcionamento, um
propdsito, um planejamento e, quando se propde
ensinar um determinado contetdo, € essencial
compreender 0 porqué de ensina-lo,
conhecendo-o historicamente, a fim de encontrar
formas mais adequadas ao alcance dos objetivos
do ensino propostos.

Parte-se do principio de que “a escola ¢é
uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacio do saber sistematizado”
(SAVIANI, 2013, p.14, grifo nosso). Saviani
ressalta que “[...] a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao
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saber fragmentado, a cultura erudita e ndo a
cultura popular” (Idem, 2013, p.14).

Em sintese, para o referido autor, a escola
existe para propiciar a aquisi¢cdo dos instrumentos
gue proporcionam o acesso ao saber elaborado, a
ciéncia, sendo que as atividades da escola
precisam ser organizadas a partir dessa questdo
cujo curriculo poderia ser estruturado a partir do
saber sistematizado. Desse modo, na escola, ndo
se ensina qualquer coisa, de maneira aleatoria,;
ensina-se  conhecimentos com  relevancia
cientifica, utilizando metodologias adequadas ao
contexto/formacéo do aprendiz. Entéo, ao ensino
de determinado contetdo deve estar atrelado, ao
seu objetivo, as suas formas; por exemplo, no
ambito da matematica, qual a finalidade de
ensinar logaritmos e, ainda, quais séo as formas
para ensinar esse conteudo.

Nesse sentido, tem-se que conceber o
curriculo escolar, descrevendo os contelddos e
seus métodos/formas de ensino. Para Saviani
(2013, p.13), curriculo refere-se ao “conjunto das
atividades nucleares distribuidas no espaco e
tempo escolares. Um curriculo €, pois, uma escola
funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a fun¢do que lhe ¢ propria”.
Assim, verifica-se que, além do saber
sistematizado, é necessério viabilizar as formas de
ensino, 0s processos de transmissao e assimilacdo
do conhecimento.

Por conseguinte, a didatica e a psicologia
da educacdo sdo fundamentais nesse processo,
uma vez que o aprendizado da crianga ndo se da
instantaneamente. E preciso que o conteddo a ser
ensinado transforme-se em um saber escolar.
Nesse ponto de vista, o professor necessita
preparar, planejar, organizar o contetdo a ser
ensinado, de modo que o aprendiz
assimile/interiorize gradualmente o que o docente
ird transmiti-lo.

Cabe ressaltar que, ao falar de transmissao
e saber sistematizado, pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica, ndo se prevé um ensino
tradicional. Partindo de uma perspectiva historica,
Saviani (2013) ressalta que as criticas realizadas
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pela escola nova ao ensino tradicional eram
condizentes, quando se tratava de um ensino
fragmentado e do seu propdsito, evidenciado por
processos mecanicos e contetdos vazios. Disso,
a Escola Nova passou a compreender toda
transmissdo de conteddo como algo mecanico,
engendrando uma falta de criatividade e uma
negac¢ao da liberdade; porém “¢ preciso entender
gue o automatismo é condicdo da liberdade e que
ndo é possivel ser criativo sem dominar
determinados mecanismos” (SAVIANI, 2013,
p.17).

Para o referido autor, 0S processos
mecanicos contribuem para a conquista da
liberdade, uma vez que o aprendiz, ao
interiorizar o conteudo pode concentrar-se mais
no significado dele; assim, a liberdade ocorre
quando os conhecimentos foram apropriados,
dominados e internalizados.

O processo descrito indica que sé se
aprende, de fato, quando se adquire um
habitus, isto €, wuma disposicao
permanente, ou, dito de outra forma,
guando o objeto de aprendizagem se
converte numa espécie de segunda
natureza. E isso exige tempo e esforcos
por vezes ingentes. A expressdo
segunda natureza parece-me sugestiva
justamente porque nos, que sabemos ler
e escrever, tendemos a considerar esses
atos como naturais. NOs os praticamos
com tamanha naturalidade que sequer
conseguimos nos imaginar desprovidos
dessas caracteristicas. Temos mesmo
dificuldade em nos recordar do periodo
em que éramos analfabetos. As coisas
acontecem como se tratasse de uma
habilidade natural e espontanea. E, no
entanto, trata-se de uma habilidade
adquirida e, frise-se, ndo de modo
espontaneo. A essa habilidade sé se
pode chegar por um processo deliberado
e sistemético (SAVIANI, 2013, p.19).

O aprendizado ndo acontece de maneira
esponténea, pois ele resulta do ensino
contemplado de uma intencionalidade. Além
disso, a repeticdo de determinadas atividades
provoca, no aprendiz, a constru¢cdo de um
habitus que contribui para a apropriacdo do
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conhecimento em estudo, constituindo como,
denominado por Saviani (2013), uma segunda
natureza.

De acordo com Saviani (2013), o
curriculo deverd traduzir essa organizagdo
dispondo o tempo, 0s agentes e 0s instrumentos
necessarios para que os esforcos do
alfabetizando sejam encimados de éxito.
“Adquirir um habitus significa criar uma
situacdo irreversivel. Para isso, porém, € preciso
ter insisténcia e persisténcia; faz-se mister repetir
muitas vezes determinados atos até que eles se
fixem”. (Idem, 2013, p.19)

Desse modo, quando se abordam o0s
aspectos referentes ao ensino, concomitante,
pensa-se nos conteddos. Assim, € necessario
compreender e questionar por que se ensina
determinado saber; por exemplo, para que serve
a disciplina de matematica, filosofia, artes, entre
outras.  Quais as  contribuigdes  das
disciplinas/contetdos escolares & formacdo do
aluno? No &mbito de uma determinada disciplina
escolar, o que é necessario ensinar?

No que tange a pedagogia histérico-
critica, ensina-se 0 classico. Sendo que o
classico, de acordo com Saviani (2013, p.17), é
aquilo que resistiu ao tempo, “classico na escola
¢ a transmissdo-assimilacdo do  saber
sistematizado”. Assim sendo, o autor diferencia
o classico do tradicional - o tradicional refere-se
ao passado, ao arcaico, ultrapassado; o classico é
aquilo que resistiu ao tempo, logo seu valor
apresenta dimensdes que vao além do momento
em que foi proposto, o classico ndo se traduz em
algo antigo porque o moderno também pode ser
considerado cléssico.

Assim, “certas fungdes classicas da
escola que ndo podem ser perdidas de vista
porque, do contrario, acabamos invertendo o
sentido da escola e considerando questbes
secundarias e acidentais tais como principais,
passando o plano secundario aspectos principais
da escola” (Idem, 2013, p.87). Entdo, o curriculo
escolar  precisa compreender atividades
essenciais a formacdo do aluno, abranger o
ensino de conhecimentos classicos, evidenciando
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0 propdsito de uma educagdo que visa a
transformac¢do, uma vez que “[...] lutar para que
a escola transmita os contetdos cléssicos é uma
atitude revolucionaria” (DUARTE, 2016 p.27).

Portanto, a pedagogia historico-critica
defende a especificidade da escola, destacando a
importancia de ensinar os conteudos classicos e
entendendo que “[...] a tendéncia de secundarizar
a escola traduz o carater contraditério que
atravessa a educacéo, a partir da contradi¢do da
propria sociedade”, ressalta Saviani (2013,
p.86). Dessa forma, para o referido autor, a
pedagogia critica implica clareza e compreenséo
dos impactos da educacdo na sociedade e nas
contradi¢bes presentes nela. Nesse cenario, 0
professor precisa posicionar-se com propdsito de
elucidar as dicotomias da educacdo,
direcionando um ensino voltado para a
transformacéo da sociedade.

Aspectos Metodoldgicos: pressupostos da
Analise Documental

E importante ressaltar que o presente
estudo se fundamenta na pedagogia historico-
critica - que concebe a educacdo escolar com um
proposito transformador, e estd embasado no
materialismo histérico dialético - que tem
pressupostos num  movimento  historico-
objetivo, tornando-se pertinente a realizacdo de
uma andlise de documentos para compreender as
alteracdes na LDB, no ambito do ensino médio.
Para tanto, analisa-se a Lei n°13.415/2017 que
alteraa LDB. Este trabalho respalda-se, também,
na investigacao de outros documentos, a saber: a
Medida Provisoria n® 746/2016 (MP), o Projeto
de Lei (PL 6840/2013) - com autoria da
Comissdo Especial destinada a promover
estudos e proposi¢cOes para a reformulacdo do
ensino médio (CEENSI) e a referida LDB.

Nessa perspectiva, adota-se a analise de
documentos nos pressupostos de Cellard (2012),
que concebe 0 documento como um acréscimo a
dimensdo do tempo e a compreensdo da
sociedade. Para o referido autor, a anélise de
documentos acontece por meio de uma analise
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critica, perpassando por 5 dimensdes iniciais
(preliminares): o contexto; o0 autor ou 0s autores;
a autenticidade e a confiabilidade no texto; a
natureza do texto; e os conceito-chave e a l6gica
interna do texto.

No que tange a cada uma das dimensdes
da andlise do documento, destacam-se a
importancia de examinar o contexto social global
em que o documento foi produzido. Para Cellard
(2012), tem-se que compreender a conjuntura
politica, econdmica, social e cultural que o
documento em andlise foi produzido, isso
possibilita o0  pesquisador  assimilar  as
particularidades da forma, da organizacdo, bem
como evitar interpretacdes equivocadas em sua
andlise. Outra dimensdo de analise refere-se a
necessidade de conhecer quem produziu o
documento, informar-se sobre a origem social,
ideologias, entre outras particularidades do(s)
autor(es) do documento.

A terceira dimensdo diz respeito a
qualidade da informacdo posta no documento,
verificando-se sua procedéncia e sua relagdo com
0s autores. A natureza de um texto, 0 seu suporte,
apresenta-se, também, como uma das dimensdes
de analise, uma vez que se faz necessario
considera-la para que nao se obtenha conclusGes
incipientes. E por Ultimo, analisam-se 0s
conceitos-chave e a l6gica interna do texto, com o
proposito de assimilar o sentido das palavras e dos
conceitos, sendo essencial dar atencdo aos
conceitos-chave, avaliando sua importancia e
sentido, considerando 0 contexto que séo
empregados (CELLARD, 2012).

Em seguida, o pesquisador precisa reunir
os elementos da problematica ou quadro teorico,
contexto, autores, interesses, confiabilidade,
natureza do texto, conceitos-chave e, a partir dai,
construird uma interpretacéo coerente.

Nessa logica, para estabelecer relacdes e
constituir configuracgdes significativas, tem-se de
comparar os elementos pertinentes do texto com
outros elementos contidos no corpus documental.
Para isso, a leitura repetidamente auxilia na
tomada de consciéncia das similitudes, dos
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contrastes, das relagbes e das diferengas no
processo de elaboracdo de uma analise
transparente. Os resultados das analises podem
incluir, também, a personalidade do
pesquisador, sua posicao tedrica ou ideoldgica

Dessa forma, apresentam-se, a seguir,
discussdes e analises sobre o processo de
validagdo da Lei n® 13.415/2017 e seu impacto
na LDB, no &mbito do ensino médio, articuladas
com o referencial tedrico utilizado no presente
estudo.

O contexto das alteragdes no Ensino Médio:
da proposta a promulgacao da Lei n°13.415

Neste tdpico, analisa-se 0 processo de
implementacdo e o0 contexto em que foi
estabelecida a Lei n® 13.415/2017. Ressalta-se
que este estudo perfaz uma analise de
documentos e se fundamenta na Pedagogia
Historico-Critica.

A Lei n® 13.415/2017 originou-se da
Medida Proviséria (MP) n°® 746 de 22 de
setembro de 2016, cuja ementa institui: Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral; altera a Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional; e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagdo, e da
outras providéncias (BRASIL, 2016).

A Medida Proviséria em questdo ganhou
destague no cenario nacional, em razdo das
diversas alteracbes previstas para 0 ensino
médio, quais sejam: 1-) a criagdo da Politica de
Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral; 2-) 0 aumento da
carga horaria minima anual do ensino medio, de
forma progressivamente, para 1.400 horas; 3-) 0
ensino obrigatério de lingua portuguesa e
matematica nos trés anos do ensino médio; 4-) a
restricdo da obrigatoriedade do ensino da arte e
da educacdo fisica a educacdo infantil e ao
ensino fundamental, tornando-as facultativas no
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ensino médio; 5-) a obrigatoriedade do ensino da
lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino
fundamental e nos curriculos do ensino médio,
sendo facultativo nesse nivel de ensino o
oferecimento de outros idiomas, tendo como
preferéncia o espanhol.

N&o obstante, a MP estabelecera,
também, alteracBes no que tange a permissdo de
que 0s conteudos cursados no ensino medio
seriam aproveitados no ensino superior; ao
curriculo do ensino meédio, sendo composto pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por
itinerarios formativos especificos, definidos em
cada sistema de ensino e com énfase nas areas de
linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e formacdo técnica e
profissional; a autonomia aos sistemas de ensino
para definir, a partir da BNCC, a organizagéo das
areas de conhecimento, as competéncias,
habilidades e expectativas.

Salienta-se que, em decorréncia das
determinactes previstas nessa MP,
desencadearam-se protestos, foram realizadas
passeatas e manifestagdes contra tal medida.
Além disso, estudantes ocuparam os espacos das
escolas e universidades de todo o pais
questionando determinadas alteracdes previstas
para o ensino médio.

Impende destacar que alguns dos
aspectos que fomentavam essas manifestacdes se
referiam a ndo concordancia com o modo que o
governo implementara essas mudangas — sem a
devida discussdo com estudantes, professores e
com a sociedade; ou seja, sem uma abordagem
democratica.

As manifestagdes levantadas alertavam,
também, a dificuldade de se estabelecer uma
escola em tempo integral, visto que persistem na
educacdo brasileira, problemas basicos, como a
falta de infraestrutura nas escolas, a falta de
condicdes de trabalho, entre outros. Além de
serem contrarios a ndo obrigatoriedade do ensino
de artes, filosofia, sociologia e educacao fisica,
em razdo da formacdo humanistica propiciada
por esses conteudos.

Nesse contexto, mesmo com protestos
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realizados por professores, profissionais da
educacdo, alunos, e sem dirimir as
consequéncias das mudancas anunciadas para o
ensino médio, foi sancionada, no dia 16 de
fevereiro de 2017, a Lei Ordinaria® n°
13.415/2017 que promulga as supracitadas
alteracdes no ensino médio.

Né&o impediente tenha sido sancionada a
Lei n® 13.415/2017, é importante verificar quem
s80 0s seus autores até mesmo porque ela se
originou de uma Medida Provisdria, que é um ato
unipessoal do atual Presidente da Republica, o
qual apresenta formacdo académica na area do
direito. Dessa feita, hd um questionamento
quanto as experiéncias, as Vvivéncias e ao
embasamento teorico-cientificos dos envolvidos
na formulagdo da lei, bem como ao respaldo
técnico desses, para realizar mudancas tdo
significativas na area educacional, sobretudo, no
ensino médio, destacando-se as discussfes que
resultaram em tal proposta.

Salienta-se que a Lei n® 13.415/2017
rompeu com o processo de tramitacdo do Projeto
de Lei (PL 6840/2013), de autoria da Comisséo
Especial destinada a promover estudos e
proposicdes para a reformulacdo do ensino
médio (CEENSI). Ressalta-se que a CEENSI
tinha como principal objetivo a mobilizagdo dos
parlamentares para a discussdo, o debate e a
proposicdo de iniciativas com vistas a uma nova
concepcao para o ensino médio no pais.

Cumpre esclarecer que a criacdo dessa
comissédo se deu com a finalidade de se analisar
0S aspectos nos quais o0 ensino médio ndo
correspondia as expectativas dos jovens,
especialmente no tocante a sua inser¢do na vida
profissional; entretanto, a MP, desconsiderando
consideraveis estudos que visavam  as
alternativas e solucdes para um melhor ensino
médio, impds a “reforma” do ensino médio
pautada principalmente na celeridade de um
processo reformador de natureza complexa.

5 Conforme exposto no site do Senado Federal, a lei
ordinaria trata de assuntos diversos da area penal, civil,
tributaria, administrativa e da maior parte das normas
juridicas do pais, regulando quase todas as matérias de
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Insta apontar que 0S argumentos
utilizados pelo Ministro de Estado da Educacao,
José Mendonca Bezerra Filho — com formacéo
na area de administracdo, no Oficio de n°® EM n°
00084/2016/MEC, de 15 de setembro de 2016,
que seriam, em tese, o fomento para a urgente
reforma do ensino meédio, sdo por demais
genéricos.

Como se verifica a seguir, 0 Ministro de
Estado da Educacdo justificou a urgéncia do
processo  reformador na oscilagdo do
quantitativo populacional e ndo a partir de uma
analise técnica dos fatores que levaram o ensino
médio a resultados infimos no Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica,

Aprofundando-nos no aspecto da
urgéncia, hd que se considerar que, dada a
oscilagdo do  quantitativo  populacional
brasileiro, observa-se que o desafio nacional é
ainda mais amplo. No periodo de 2003 a 2022, é
estimado que a populacao jovem brasileira atinja
seu apice, alcancando por volta de 50 milhdes
dos habitantes. A partir disso, inicia-se uma
queda projetada em 12,5 milhdes de jovens, de
modo que este € 0 momento mais importante e
urgente para investir na educacdo da juventude,
sob pena de ndo haver garantia de uma
populacédo economicamente ativa
suficientemente qualificada para impulsionar o
desenvolvimento econdmico. (Oficio de n® EM
n° 00084/2016/MEC, 2016; anexo a MP
746/2016).

Assim, evidencia-se que o alicerce da Lei
n° 13.415/2017 n&o se baseia na alteracdo da
qualidade do ensino médio proposto atualmente,
mas sim em uma causalidade para aquecer o
desenvolvimento econdmico do pais no futuro e
atender as demandas do capital, sem um estudo
aprofundado e analitico sobre os processos de
ensino-aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, observa-se ainda a relagao
da educacgéo com o trabalho, visto que as

competéncia da Unido, com sancdo do presidente da
Republica; mais informacdes estdo disponiveis em:
http://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-
legislativo/lei-ordinaria.
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alteracOes prescritas para o ensino medio se
fundam na necessidade da formagdo dos
individuos para o mercado de trabalho. Assim,
evidencia-se que 0 processo de trabalho
demanda educacédo (SAVIANI, 2013).

No entanto, essa preparacdo para O
mercado de trabalho é direcionada para uma
formacdo técnica e profissional, tencionando
atender as necessidades das inddstrias, das
empresas; isto &, do capital. Isso prenuncia a
manutencdo de uma sociedade, na qual o
capitalismo gerencia as politicas, sobretudo,
educacionais, ndo possibilitando a escola
propiciar aos seus alunos uma educacédo
transformadora, despertando-os a uma atitude
revolucionaria (DUARTE, 2016).

Dessa maneira, a educagdo escolar
parece seguir fragmentada, oferecendo um
ensino para elite e outro, para o proletariado.
Com base nesse panorama, discutem-se, a
seguir, de modo mais especifico, as alteracGes
que an° Lei 13.415/2017 promoveu na LDB.

A “Reforma” do Ensino Médio: em pauta as
alteracdes na LDB

Analisam-se as alteracdes na Lei n°
9.394/1996 (LDB) determinadas pela Lei n°
13.415/2017, no que concerne ao ensino médio,
e propBe-se discutir sobre os impactos que essas
mudancas podem acarretar na formagdo do
aluno, na organizacdo curricular, nas formas de
ensino, no trabalho dos professores, entre outros
desdobramentos.

A primeira alteracdo verificada na LDB,
incluida pela Lei n° 13. 415/2017, refere-se a
carga horaria escolar. Assim, o inciso | do artigo
24 da Lei n° 9.394/1996, que trata da
organizacdo da educacdo basica, nos niveis
fundamental e médio, passa a vigorar com a
seguinte redagdo: “a carga horaria minima anual
serda de oitocentas horas para 0 ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver” (BRASIL, 2017,
p.1); ademais, ressalta-se a inclusdo dos

paragrafos:
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§ 1° A carga horaria minima anual de
que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no
ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino
oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de
carga horéria, a partir de 2 de marco de
2017.

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo
sobre a oferta de educagéo de jovens e
adultos e de ensino noturno regular,
adequado as condi¢bes do educando,
conforme o inciso VI do art. 4°"
(BRASIL, 2017, p.1).

Observa-se que o0 aumento da carga
horéaria escolar articula-se com a implementacao
do ensino em tempo integral, estabelecido pelo
artigo 13 da Lei n® 13.415/2017. Assim, institui-
se, também, o fomento a implementacdo de
escolas de ensino médio em tempo integral,
prevendo o repasse de recursos do Ministério
Educacdo para os Estados e para o Distrito
Federal, pelo prazo de dez anos, por escola,
contado da data de inicio da implementacdo do
ensino médio integral na respectiva escola, de
acordo com o termo de compromisso a ser
formalizado entre as partes.

O aumento da carga horaria ja era uma
tendéncia anunciada. De acordo com Saviani
(2013), isso faz com que a escola fique
hipertrofiada, tanto vertical como
horizontalmente e conjectura-se que, além de
ampliar o tempo de escolaridade, propende
antecipar seu inicio. Dessa forma, salvo a
ampliacdo da jornada escolar, reivindica-se a
escola de tempo integral, fato ja estabelecido
pela referida lei.

Porém, com a ampliacdo da carga horaria
escolar e com a instituicdo do ensino médio em
tempo integral, ampliam-se as atividades a serem
desenvolvidas na escola, tornando-a secundéria
ao considerar seu propoésito - socializar o saber
sistematizado. Alias, qual o designio do ensino
médio em tempo integral?

Para Libaneo (2016), o ensino integral
pressupde o fato de que a escola necessita mudar
seu papel convencional, assim sendo, ela

assumiria, também, funcdes ndo escolares; por
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exemplo, funcdo de educadora e protetora. Nessa
perspectiva, 0 aumento de carga horaria reflete
num aumento de atividades a serem
desenvolvidas pelos alunos e professores; no
entanto, muitas delas caracterizam-se como
informais e extraescolar. Isso faz com que a
identidade da escola entre em crise uma vez que,
de acordo com pedagogia histérico-critica,

a escola tem uma  funcdo
especificamente educativa,
propriamente pedagdgica, ligada a
guestdo do conhecimento; é preciso,
pois, resgatar a importancia da escola e
reorganizar o trabalho educativo,
levando em conta o problema do saber
sistematizado, a partir do qual se define
a especificidade da educacgéo escolar. A
pedagogia historico-critica entende que
a tendéncia de secundarizar a escola
traduz o carater contraditério que
atravessa a educagdo, a partir da
contradicdo da propria sociedade.
(SAVIANI, 2013, p.85.)

Assim, a ampliacdo da carga horéria
escolar e a prescricdo do ensino médio integral,
estabelecidos pela nova legislacdo, abstém-se a
fungdo da escola. Nesse sentido, quando se
discutem as referidas determinaces ao ensino
médio, é necessario considerar, sobretudo, a
finalidade da escola e sua especificidade.

Para que o estudante passe maior tempo
na escola, é preciso analisar quais atividades
serdo desenvolvidas, verificar se os professores
estdo preparados e se os alunos conseguem
participar, efetivamente, de uma maior
quantidade de aulas. Além disso, precisam ser
ponderados  outros  aspectos, como a
infraestrutura das escolas, a ampliacdo do quadro
docente, o acolhimento dos alunos que
trabalham durante todo dia e estudam no periodo
noturno, a demanda de investimento a ser
desprendida pelos governos estaduais, entre
outros. Considera-se, ainda, a situacdo
socioeconbmica presente no cenario nacional.
Assim sendo, a implementacao do ensino médio
integral requer  planejamento, tempo,
organizacéo, altos investimentos, sendo fatigante
sua efetivacdo de forma instantanea.

Julio Henrique Cunha Neto, Marilene Ribeiro Resende

Infere-se, também, que o aumento da
carga horaria escolar ndo se relaciona,
diretamente, com a melhoria na qualidade da
educacdo. Esse aumento pode suprir caréncias da
sociedade capitalista; por exemplo, muitas
familias precisam da escola para ter um local
onde deixar seus filhos, pois os pais tém que
trabalhar para sobreviver. Outro aspecto € que a
escola (em tempo integral) é vista como uma
ocupacdo para 0s jovens, principalmente para
aqueles que se encontram em situacdes de
vulnerabilidade social. Dessa forma, ao
considerar os exemplos citados, reforga-se o fato
dessa politica secundarizar a escola, visto que ela
passa a exercer fungdes além do que a compete,
instaurando-se uma contradi¢cdo na sociedade.

Em relagdo ao curriculo escolar, cabe
destacar o artigo 26 da LDB que, de acordo com
a redacdo dada pela Lei n°12.796/2013,
estabelece que

os curriculos da educacédo infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio
devem ter a base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL,
1996, p.8).

Nesse sentido, a Lei 13.415/2017 altera o
2° paragrafo do referido artigo, passando a valer
da seguinte forma: “O ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da
educagdo basica”. Salienta-se que, na redacao
dada pela medida provisoria, 0 ensino de artes
seria componente curricular obrigatério, apenas,
na educacdo infantil e no ensino fundamental.

Destaca-se que o terceiro paragrafo desse
artigo, que estabelece a educagéo fisicacomo um
componente curricular obrigatério na educagéo
basica, ndo foi alterado. Assim, o paragrafo da
MP que tornaria essa disciplina um componente
curricular obrigatorio, apenas na educacao
infantil e ensino fundamental, foi revogado.
Pertinente ao referido artigo, destacam-se,
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também, as alteragdes nos seguintes paragrafos:

8§52 No curriculo do ensino
fundamental, a partir do sexto ano, sera
ofertada a lingua inglesa.

§ 72 A integralizagdo curricular podera
incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo os
temas transversais de que trata o caput.
§ 10° A inclusdo de novos componentes
curriculares de carater obrigatério na
Base Nacional Comum Curricular
dependera de aprovacdo do Conselho
Nacional de Educagdo e de
homologacéo pelo Ministro de Estado
da Educacéo (BRASIL, 2017, p.1)

O ensino de artes constituird um
componente curricular obrigatério na educacgéo
basica, porém sua oferta e realizacdo sera
obrigatéria na educacdo infantil, no ensino
fundamental e no ensino medio? Nesse sentido,
tem-se que atentar a redacdo das leis, visto que
elas podem abarcar diferentes interpretacoes.
Assim, ndo fica claro na redagdo do artigo em
analise se o ensino de artes serd obrigatorio no
ensino médio; por exemplo, se o conteudo de
artes estiver presente no ensino fundamental, ele
ja podera estar compondo a sua obrigatoriedade
na educacdo basica?

Torna-se imprescindivel que o ensino de
artes permeie o0 processo formativo do aluno nos
diferentes niveis escolares, uma vez que pode ser
compreendido como um meio de transformar a
subjetividade dos individuos, possibilitando-os a
ultrapassar o utilitarismo e pragmatismo que
caracterizam o cotidiano da nossa sociedade,
ressalta Duarte (2016) - fundamentado nos
estudos de Vigotski.

Destaca-se que 0s protestos populares
contra a MP n° 746/2016 provocaram mudancas
na redacdo final que resultou na Lei n°
13.415/2017, visto que antes estava exposto no
documento que o ensino de artes e a educacao
fisica seriam  componentes  curriculares
obrigatorios, apenas, da educacdo infantil e do
ensino fundamental. Disso, evidencia-se que o

6 Os preceitos de mundializacdo do capital constam na

referéncia=Adves-(1999)

“Reforma” do ensino médio: discussdes iniciais sobre a lei n2 13.415/2017

cidaddo tem papel fundamental na sociedade,
tendo capacidade e condicOes de se posicionar-
se politicamente e criticamente, a fim de buscar
conquistas que atendam seu interesse.

O paragrafo referente a oferta da lingua
inglesa a partir do 6° ano do ensino fundamental,
mesmo parecendo ser uma diminuta na
legislacdo do ensino médio, tange a aspectos da
mundializagdo do capital®, que dita o contetido
globalizado. A internacionalizacdo do capital
requer que o individuo domine linguagens, tanto
de modo aprofundado como de forma basilar,
para instaurar uma logica de trabalho, producao
e consumo. Assim, o ensino da lingua inglesa é
essencial na formagdo da elite, que conduz as
prerrogativas da sociedade, bem como para as
classes menos abastadas que sdo guiadas pela
racionalidade do capital.

A integralizag&o curricular, por meio de
projetos e pesquisa, pode, também, fazer com
que a escola exerca uma funcéo que vai além do
que a compete. Dessa forma, & necessario
diferenciar ensino de pesquisa, visto que “o
ensino ndo é um processo de pesquisa. Querer
transforma-lo num processo de pesquisa €
artificializa-1o” (SAVIANIL, 1999, p.58). Assim,
ressalta-se que essa € mais uma proposta que
omite a finalidade da escola.

No que se refere ao acréscimo de novos
componentes obrigatorios na BNCC, isso perfaz
um movimento classico, visto que, por se tratar
de um movimento dialético, a agdo escolar
permite que se acrescentem novas determinacées
que enriquecem as anteriores (SAVIANI,2013).

Na Secéo IV da LDB, que trata do ensino
médio, a nova legislacdo inclui o artigo 35-A,
que instaura a utilizacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como definidora
dos direitos e objetivos de aprendizagem do
Ensino Médio, fundamentada nas diretrizes do
Conselho Nacional de Educagéo, contemplando
as seguintes areas do conhecimento: linguagens
e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas
tecnologias e ciéncias humanas e sociais
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aplicadas.

Além disso, destaca-se, nos paragrafos
do referido artigo, que a parte diversificada dos
curriculos que trata o caput do artigo 26 devera
estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e ser articulada a partir do
contexto historico, econdémico, social, ambiental
e cultural.

Ressalta-se, também, que a BNCC,
referente a0 ensino  médio, incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacao
fisica, arte, sociologia e filosofia. O ensino da
lingua portuguesa e da matematica seré
obrigatorio nos trés anos do ensino médio,
assegurada as comunidades indigenas, também,
a utilizacdo das respectivas linguas maternas.

Destaca-se, ainda, que os curriculos do
ensino meédio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderao ofertar outras
linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horérios
definidos pelos sistemas de ensino. A carga
horéria destinada ao cumprimento da Base
Nacional Comum Curricular ndo podera ser
superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horéria do ensino médio, de acordo com a
definicdo dos sistemas de ensino.

Em relacdo aos aspectos avaliativos, a
Unido estabelecera os padrdes de desempenho
esperados para 0 ensino médio, que serdo
referéncia nos processos nacionais de avaliacao,
a partir da Base Nacional Comum Curricular.
Considerando a referida lei, os curriculos do
ensino medio visam considerar a formagdo
integral do aluno, de maneira a adotar um
trabalho voltado para a construcdo de seu projeto
de vida e para sua formag&o nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais.

Frisa-se que 0s contetdos, as
metodologias e as formas de avaliacdo seréo
organizados nas redes de ensino por meio de
atividades teoricas e praticas, provas orais e
escritas, seminarios, projetos e atividades on-
line, de tal forma que, ao final do ensino meédio,
0 educando demonstre: | - dominio dos

Julio Henrique Cunha Neto, Marilene Ribeiro Resende

principios cientificos e tecnologicos que
presidem a producdo moderna; Il - conhecimento
das formas contemporaneas de linguagem.

Sobre a BNCC, ressalta-se que, no
presente momento, ainda estd em fase de
elaboracdo, mas indaga-se: por que estabelecer
uma lei, usando uma MP, cujos preceitos
fundamentam-se num outro documento que
ainda ndo estd em construcdo? N&o seria
conveniente terminar a feitura da BNCC para
depois discutir, de forma democratica, e
estabelecer uma reforma para o ensino médio?
Considerando uma base curricular consolidada,
poderiamos aprofundar na discussdo sobre 0s
desdobramentos que resultam do acréscimo do
artigo 35-A a LDB, porém, nesse momento, cabe
destacar, apenas, algumas observagdes, diante
das mudancas ja previstas.

Trazendo a tona as discussdes sobre
inclusdo do artigo 35-A na LDB, € posto que, ao
conceber o curriculo flexivel, a parte
diversificada deverd estar condizente com a
BNCC e articular com o contexto historico,
economico, ambiental e cultural do aprendiz.
Para isso, é essencial que a escola faca com que
os individuos se apropriem de conteudos
cientificos, artisticos e filos6ficos, como
processo de formacdo de individualidade para si
(DUARTE, 2016).

Assim, é importante que, no texto da
BNCC, os referidos conteudos sejam
componentes curriculares obrigatérios do ensino
médio, ndo apresentando uma redacdo
generalizada. E importante que a BNCC se
refira, especificamente, a obrigatoriedade dos
componentes curriculares descritos em cada um
dos niveis escolares.

E importante atentar-se para a
diferenciacdo entre o contetido ser componente
curricular obrigatério na BNCC e ser
efetivamente ensinado no ensino médio. Como é
previsto um curriculo flexivel e a possibilidade
dos alunos escolherem a area em que desejam se
aprofundar, o ensino de conteddos como artes,
filosofia, sociologia e educacdo fisica nao,
necessariamente, serdo estudados pelos alunos
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do ensino medio, caso ndo sejam componentes
curriculares obrigatorios do referido nivel
escolar.

Admite-se que “a arte, a ciéncia e a
filosofia sintetizam a experiéncia historico-
cultural constituindo-se em mediacGes que
aumentam as possibilidades de dominio, pelos
seres humanos, das circunstancias externas e
internas a partir das quais eles fazem sua
historia” (DUARTE, 2016, p.44). Dessa forma,
a presenca dos respectivos conteudos, nas suas
formas mais elaboradas é essencial a formacao
humanistica dos estudantes.

Acentua-se na nova legislacdo que o
ensino de lingua portuguesa e matematica sera
obrigatorio nos trés anos do ensino médio,
desprendendo os demais contelidos. Nesse
sentido, outra inquietacdo que se vigora é a
seguinte: seria possivel uma formacdo
humanizada sem o ensino, de forma continua nos
niveis escolares do ensino médio, das ciéncias
humanas e das ciéncias da natureza? Essa
questdo ndo questiona a determinacéo de ensinar
lingua portuguesa e matematica nos trés anos do
ensino médio, mas o fato de os demais
componentes  curriculares ndo  estarem
contemplados na legislacdo da mesma maneira.

O ensino da lingua portuguesa e da
matematica sdo contetdos classicos, assim
sendo, “quando a escola ensina de fato, quando
ela consegue fazer com que os alunos aprendam
0s contetdos em suas formais mais ricas e
desenvolvidas, ela se posiciona a favor do
socialismo mesmo que seus agentes ndo tenham
consciéncia disso” (DUARTE, 2016, p.28).
Dessa forma o ensino dos conteudos na sua
forma classica transforma as pessoas e,
consequentemente, a sociedade.

Para Duarte (2016, p. 34), “o
conhecimento é wuma atividade humana
condensada e sua socializacdo traz a vida a
atividade que ali se encontra em estado latente”.
O referido autor enfatiza que o conhecimento
proporciona ao individuo a producdo de
movimentos do intelecto, dos sentimentos e da
corporeidade, colocando o préprio individuo em
movimento.

“Reforma” do ensino médio: discussdes iniciais sobre a lei n2 13.415/2017

Assim, os conteidos escolares nas suas
formas classicas, em diferentes areas do
conhecimento, teriam que nortear um
componente curricular obrigatorio para o ensino
médio, considerando o poder transformar a
realidade do individuo. Logo, o ensino dos
contetidos cléssicos sustentaria a determinagédo
da presente legislacdo para o ensino médio, uma
vez que ela visa a formacao integral dos alunos.

Nessa perspectiva, ao se discutir oS
contetdos  curriculares, faz-se necessario
repensar as formas de ensino. E previsto, na Lei
n°13.415/2017, que as metodologias de ensino
acontecerdo por meio de atividades teoricas e
praticas, avaliagbes orais e escritas e na
realizacdo de seminarios e atividades online.
Julga-se que o modo de ensinar determinado
contelido esta atrelado a sua natureza. Assim,
torna-se incipiente generalizar formas ideais de
ensino.

Entretanto, pode-se pensar no ato de
ensinar como uma atividade intencional da
cognicdo objetivada, conforme aponta Duarte
(2016, p.49), “o trabalho morto contido nos
conhecimentos ja produzidos é transformado em
atividade efetiva dos alunos, ou seja, o trabalho
morto € trazido a vida pelo trabalho educativo. A
ressureicdo deixa de ser um ato milagroso e
torna-se fruto da atividade de ensino”. O ensino,
caracterizado como atividade intencional e
estando planejado, preparado, organizado
sistematicamente e aliado a uma metodologia
que visa a aprendizagem dos alunos, tem o poder
de dar vida aos contetdos escolares. Por isso, &
essencial discutir sobre o conteudo e suas formas
de ensino.

Sobre o curriculo do ensino médio, a
nova legislagdo altera o artigo 36 da Lei
n°9.394/1996, que passa a vigorar com base no
seguinte texto:

O curriculo do ensino medio sera
composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos,
que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para
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0 contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas
tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional
(BRASIL, 1996, p.13)

A partir da alteragdo no artigo 36 da
LDB, referente ao curriculo do ensino médio,
destaca-se, sobretudo, o incremento da formacao
técnica e profissional no referido nivel escolar. A
preocupacdo politica em atrelar a referida
formacdo ao ensino medio, condiz com o
processo histérico de constituicdo desse nivel
escolar.

Iniciado na reforma estipulada por
Francisco Campos, em 1931, passando pela
reforma Capanema (1940), pela 12 Lei de
Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional
(1971), pela LDB de 1996, até o presente
momento - em que se promulgou a Lei
n°13.415/2017, o ensino técnico e profissional é
pauta de discussao e prioridade politica, uma vez
que “formam” as camadas populares para o
mercado de trabalho. Essa vertente formativa
visa dirimir as demandas impostas pelo capital,
visto que grandes empresas e iniciativas privadas
financiam diversas politicas, dentre elas, as
educacionais, em nosso pais.

Dessa forma, evidencia-se mais uma
contradi¢do: um curriculo que tenciona uma
formacéo integral do aluno, fundada em fatores
socioemocionais e humanisticos, porém,
financiado por empresas privadas que exigem
que a escola ofereca uma formagdo técnica e
profissional, pautando-se nos pressupostos da
competividade, da empregabilidade — na légica
do capital.

Além disso, os paragrafos, a sequir, do
referido artigo, foram modificados, sucedendo-
se da seguinte forma:

§ 1° A organizagdo das areas de que
trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades seré feita de

Julio Henrique Cunha Neto, Marilene Ribeiro Resende

acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino
§ 32 A critério dos sistemas de ensino,

poderd ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na
composicao de componentes

curriculares da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e dos itinerarios
formativos, considerando os incisos | a
V do caput

§ 52 Os sistemas de ensino, mediante
disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do
ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput.

§ 62 A critério dos sistemas de ensino, a
oferta de formag&o com énfase técnica e
profissional considerara:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de
trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagéo, estabelecendo
parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos
pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional;

Il - a possibilidade de concessédo de
certificados intermediarios de
qualificacdo para o trabalho, quando a
formagéo for estruturada e organizada
em etapas com terminalidade.

§ T7° A oferta de formacGes
experimentais relacionadas ao inciso V
do caput, em areas que nao constem do
Catdlogo  Nacional dos  Cursos
Técnicos, dependera, para sua
continuidade, do reconhecimento pelo
respectivo  Conselho  Estadual de
Educacdo, no prazo de trés anos, e da
insercdo no Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos, no prazo de cinco
anos, contados da data de oferta inicial
da formacéo

§ 82 A oferta de formacdo técnica e
profissional a que se refere o inciso V
do caput, realizada na  propria
instituicdo ou em parceria com outras
instituicGes, deverd ser aprovada
previamente pelo Conselho Estadual de
Educacdo, homologada pelo Secretario
Estadual de Educagdo e certificada
pelos sistemas de ensino.

8 92 As instituicBes de ensino emitirdo
certificado com validade nacional, que
habilitard o concluinte do ensino médio
ao prosseguimento dos estudos em nivel
superior Oou em outros cursos ou
formacdes para 0s quais a concluséo do
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ensino médio seja etapa obrigatoria

§ 10. Além das formas de organizacéao
previstas no art. 23, o ensino médio
poderd ser organizado em modulos e
adotar o sistema de créditos com
terminalidade especifica.

§ 11. Para efeito de cumprimento das
exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo
reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicfes de educacgéo
a distancia com notorio
reconhecimento, mediante as seguintes
formas de comprovacéo:

| - demonstracdo pratica;

Il - experiéncia de trabalho
supervisionado ou outra experiéncia
adquirida fora do ambiente escolar;

Il - atividades de educacdo técnica
oferecidas em outras instituicGes de
ensino credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou
programas ocupacionais;

V - estudos realizados em institui¢des de
ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de
educacdo a distdncia ou educacgdo
presencial mediada por tecnologias.

8 12. As escolas deverdo orientar 0S
alunos no processo de escolha das areas
de conhecimento ou de atuagdo
profissional previstas no caput.
(BRASIL. Lei n°9.394, art. 36, 1996;
alterado pela n°13.415, 2017)

Dentre essas alteracbes, € essencial
discutir sobre os itinerarios formativos e em
relacdo a disponibilidade do curriculo escolar,
referente a sua parte flexivel, pelos sistemas de
ensino.

Como apresentado na legislagéo, os
itinerarios formativos compdem a parte do
curriculo flexivel. Esses itinerarios necessitam
estar articulados com a BNCC e tém o propoésito
de oferecer ao jovem uma formagdo mais
“atrativa”, bem como o aprofundamento em
determinadas areas do conhecimento. Porém, a
realizacdo de determinado itinerario formativo
dependera de sua disponibilidade pelo sistema de
ensino.

Dessa forma, a disponibilidade de um
curriculo flexivel demanda uma maior oferta de
aulas de diferentes contetidos, que acarreta no
aumento do quantitativo de professores, da

“Reforma” do ensino médio: discussdes iniciais sobre a lei n2 13.415/2017

utilizacdo dos espacos escolares, entre outros.
Logo, as alteracOes determinadas para 0 ensino
médio exigem investimentos financeiros na
escola, visto que tais mudancas ampliam,
também, os custos para o bom funcionamento da
referida instituicdo de ensino.

O cenario econdmico em nosso pais, na
contemporaneidade, apresenta-se, contudo,
instavel, e o governo esta realizando cortes, em
diversos setores, para tentar que uma crise
politica e financeira ndo se agrave ainda mais. O
contingente de alunos e, consequentemente, 0
numero de escolas que oferecem o ensino médio
também é consideravel — ha 28, 3 mil escolas no
Brasil que oferecem o ensino médio, aponta 0s
dados do Censo de 2016. Nesse contexto, tem-se
de repensar a viabilidade de se propor tais
alteragOes na LDB, visto as condigGes descritas.

O governo, no atual contexto econémico,
ndo tem condicBes de custear essa proposta, e
mesmo tendo o auxilio por meio de
financiamentos custeados por empresas privadas
— produtoras do capital, o nimero (absoluto) de
alunos que cursam o0 ensino médio é muito
significativo. Logo, a execucao dessas alteragdes
tornam-se inviaveis. Consequentemente, essa
proposta tende a segmentar as escolas,
antevendo escolas com muitos recursos e o
oferecimento de um curriculo abrangente e
outras, escassas de recursos com um curriculo
limitado as exiguas condicdes da instituicdo de
ensino.

A dicotomia de escolas acarretara, também, a
segregacdo das classes; ou seja, havera uma
escola para os ricos e, outra, para 0S pobres.
Ressalta-se que a utilizagdo dos termos “escola
para rico” e “escola para pobre” se faz para
chamar a atengdo do leitor e para acentuar as
diferencas dos tipos de escolas que as alteragdes
no ensino médio poderd proporcionar a
sociedade - visto que sdo vocabulos que tém
significados extremos. As “escolas para rico”
demandam um alto custo e oferecem uma
formacé@o mais completa — em geral, instituicdes
privadas; por isso, 0 acesso a elas sera restrito as
elites; enquanto as “escolas para pobre” — em
geral escolas publicas, oferecem uma formacéo.

Revista Profissdo Docente

Uberaba, v. 17, n. 37, p. 29-50, ago.- dez., 2017



limitada as condicOes da instituicdo e tém um
baixo custo, atenderiam a maioria da populacéo.

Outra alteracdo proferida pela Lei
n°13.415/2017 tange a0 acesso ao ensino
superior. O 3° paragrafo do artigo 44 ressalta que
0 processo seletivo para ingressar no ensino
superior considerard as competéncias e as
habilidades na BNCC. Entretanto, considera-se
que, com dois tipos de escola, a concorréncia
para 0 acesso ao ensino superior sera
discrepante, uma vez que aquele aluno que teve
uma formacdo que perpassou por diferentes
itinerérios formativos terd mais condicBes de
obter sucesso no prosseguimento dos estudos.

Sobre isso, Duarte (2016) observa que
em uma sociedade capitalista ndo ha vagas para
todos; assim, promove-se 0 desenvolvimento do
aprender a aprender. Salienta que, atualmente, é
valorizado, em  nossa  sociedade, a
empregabilidade e ndo o emprego. No que se
refere ao campo escolar, destaca que a
valorizagdo ndo é do conhecimento que se tenha
adquirido, mas a formacéo da educabilidade. De
acordo com o autor, a disponibilidade para
aprender a aprender conduz a formagdo dos
individuos, permeados por impactos do mercado
de trabalho e/ou das mudancas na cotidianidade.

Mais uma alteracdo relevante no texto da
LDB, esta presente nos incisos IV e V do artigo
61 e refere-se aos profissionais que
desempenhardo o exercicio da docéncia, quais
sejam:

IV - profissionais com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar contetidos de
areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por
titulacéo especifica ou préatica de ensino
em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporacGes
privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V
do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham
feito complementacdo pedagdgica,
confor me disposto pelo Conselho
Nacional de Educacdo.

Nesse contexto, o artigo 62 da LDB
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também é modificado, e prevé que a formacéo de
docentes para atuar na educacao basica requer
nivel superior, sendo que os curriculos dos
cursos de formacdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular.
Inferimos que, para ministrar aulas,
mesmo sendo referente a formacdo técnica e
profissional, o notorio saber ndo é suficiente. O
ato de ensinar requer fundamentagbes que
ultrapassam o dominio de um conteudo
especifico. Como ja abordamos no presente
estudo, as metodologias estdo atreladas aos
contetdos. Logo, para o professor conseguir
ensinar, € necessario que ele conheca as formas
de ensino do referido saber, e tenha formacao
pedagogica. Dessa forma, ndo basta dominar o
contelido, é preciso que o docente aproprie-se,
também, das suas formas de ensino, para que
possa produzir a socializacdo do saber
sistematizado. (SAVIANI, 2001, 2011, 2012).

Considerac0es Finais

As alteracbes na LDB, estabelecidas pela Lei n°
13.415/2017, possibilita o repensar sobre
diversos aspectos que constituem a educacao
escolar brasileira, sobretudo, em relacdo ao
ensino médio. Com o propdsito de compreender
qual o intento das referidas alteracdes, verifica-
se que elas preveem uma dualidade da escola. A
legislacdo estipula que a escola podera oferecer
formagdes distintas aos estudantes, com base
num curriculo flexivel. No entanto, o estado ndo
tem recursos financeiros para custear todas as
escolas com um vasto curriculo. Assim, idealiza-
se uma escola para as elites e a classe média
emergente e, outra, para as classes menos
abastadas.

Com um curriculo composto por uma
parte obrigatéria e outra, flexivel, e a
disponibilidade dos itinerarios formativos (que
ird compor a parte flexivel do curriculo) sendo
determinadas com base nos critérios (condi¢des)
de cada sistema de ensino, ndo se pode esperar
que todas as escolas consigam oferecer uma
diversidade de itinerarios formativos, visto as
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condi¢Bes econdmicas vigentes em nosso pais.
Assim, antevé que serdo poucas as escolas que
conseguirdo oferecer um curriculo flexivel
diversificado. formativos, visto as condi¢Oes
econémicas vigentes em nosso pais. Assim,
antevé que serdo poucas as escolas que
conseguirdo oferecer um curriculo flexivel
diversificado.

A maioria das escolas tende a oferecer
um curriculo condizente com sua realidade
econémica. Sabendo que a maior parcela das
escolas brasileiras ja se encontra em situacoes
precarias, e a economia brasileira impede que se
realize novos investimentos, os curriculos
oferecidos aos alunos dessas escolas tencionam
a ser limitados a um itinerario formativo

Entretanto, essa legislacdo que separa a
escola em dois tipos ndo advém de uma politica
nova, tampouco € exclusividade do atual
governo que a propbs. Essa fragmentacdo da
escola, estd presente, historicamente, na
constituicdo do ensino médio no Brasil. Assim,
as elites ttm uma formacéo que as propiciam dar
continuidade aos estudos no ensino superior,
enquanto direciona-se uma formacéao técnica e
profissional para populagdo em geral. 1sso se faz
presente desde a primeira reformulagdo no
ensino secundario, em 1931, no qual foi
estabelecido uma formacao para pensar - a elite,
e outra para produzir — para a populacdo em
geral. Dessa forma, as alteracbes na LDB,
instauradas pela Lei n°13.415/2017, perpetuam o
oferecimento de um ensino medio de caréater
dubio e indica a manutencéo organizacional da
sociedade.

Nesse sentido, outro fator de discussao é
0 provimento da formagé&o técnico e profissional
ao ensino médio. E idealizado que o jovem, ao
concluir esse nivel de ensino, ja terd condigdes
de adentrar ao mercado de trabalho. Analisa-se
que essa também é uma politica direcionada as
classes dos trabalhadores e que visa atender as
demandas do capital. O jovem, ao comecar a
trabalhar, apo6s sair do ensino médio, diminui
suas “motivagdes” para seu ingresso no ensino
superior, fato que também contribui para a
manutencéo da sociedade.

“Reforma” do ensino médio: discussdes iniciais sobre a lei n2 13.415/2017

Outra decorréncia das referidas propostas
para 0 ensino, refere-se ao aumento da carga
horéria e ao ensino integral. Ressalta-se que essa
politica secundariza a finalidade da escola
atribuindo-a funcbes que ndo sdo da sua
competéncia, como a de educadora e protetora
(LIBANEO, 2016).

Verifica-se, também, que a Lei n°

13.415/2017, oriunda da Medida Provisoria n°
746/2016, apresenta contradi¢cBes, pois ha
necessidade de um maior investimento
financeiro para a realizacdo das alteracGes no
ensino médio, porém num cenario que a
economia do pais esta crise. Pressupde-se uma
formacéo integral do aluno, mas ndo fica claro a
obrigatoriedade de artes, filosofia e sociologia
no ensino médio; além de romper com estudos
sobre o0 ensino médio que estavam sendo
realizados e visavam a reformulacgéo desse nivel
de ensino de forma democratica, com um
propdsito de acelerar um processo reformador de
natureza complexa.
Portanto, foram apresentadas, neste texto,
discussdes iniciais sobre possiveis impactos que
as alteragBes no ensino médio, por meio da Lei
n° 13.415/2017, poderdo acometer em nossa
sociedade. Nesse sentido, novos estudos e
interpretacdes da referida lei, bem como
pesquisas que tratam do ensino médio precisam
ser realizadas. E importante, ainda, estar atento a
elaboracdo da BNCC, visto que ela tem funcdo
fundamental para o funcionamento do ensino
médio promulgado pela referida lei. Dessa
forma, também se faz necessario acompanhar a
implementacdo de tal legislagdo, com o
propdsito de buscar construir um ensino médio
que propicie verdadeiras mudangas, ndo s0 na
educacdo escolar, mas tambem na sociedade.
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